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Jag skriver

for att mina kanslor ar allas kanslor.

Jag skriver

for att allas kanslor &r mina.

Jag skriver

for att forsta alla kénslorna.

Jag skriver

for att kdnslor som har ord inte ar farliga.
Jag skriver

for att géra varlden trygg.

Karin Erlandsson,
forfattare

Dikten &ar skriven f6r Skrivande skola.
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FORORD

Skrivande skolor, skriviriamjande och lirares skriftpraktiker

Verktygsbacken - skrivpedagogik for alla ar ett resultat
av det skrivpedagogiska projektet Skrivande skola
(2020-23). Den priméra malgruppen ar &mneslarare’
i arskurserna 7-9. Tack vare enhetsskoloriflera pro-
jektskolor, inkluderades ocksa klasslararnaiférskola

- 8rskurs 6. Skrivande skola har inspirerats av genrepe-
dagogiken och skrivpedagogiska metoder for att hjalpa
unga skrivare? att producera ratt text vid ratt tillfalle.
Férutom att den har handledningen publicerasi pap-
persformat finns denii sin helhet pa projektets hemsida
www.skrivandeskola.fi. Dar kan ocksa alla skrivstéd och
mallar laddas ner som enskilda dokument. Materialet &r
fritt att anvandas i undervisningssyfte.

Att bli skrivstark innebar att starka sin egen lds- och
skrivkunnighet, att i sin 3skrivarutveckling bli en kon-
textkanslig och kommunikativ skrivare. Skrivkunnighet
dr framfor allt ett demokratiprojekt. Att erbjuda skri-
vandets bemastring till s& mé&nga som méjligt skapar
grunder fér studier, yrkesliv och en framtid som trygg
och aktiv samhéllsmedborgare.

Som projektledare vill jag rikta ett speciellt ljus pa pro-
jektskolorna och de omkring 350 larare som generést
dppnat upp sina skriftpraktiker fér sina kolleger och
mig. Speciellt tackar jag projektskolornas dreamteam?,
som varit mina skrivambassadérer f6r implemente-
ring av projektinnehéllet ute i lararkollegierna. Utan
dmnesldrarnas men ocksa klasslararnas kontinuerliga

respons pa skolans genrerepertoar, skrivstéden och
skolverklighetens skrivprocesser hade inte innehéllet i
den hér skriften blivit till. Tack vare kollaborativt skri-
vande och muntliga dialoger har vi tillsammans skapat
en verktygsback fér skolans skriftpraktiker. Verktygs-
backen synliggér skrivandet men ocksa lasningen, den
erbjuder konkreta skrivstéd till eleverna och modeller
for skrivstéttning till lararna.

Under hésten 2021{ramstallde Utbildningsstyrelsen
den Nationella laskunnighetsstrategin 2030 dar visionen
ar att Finland ska vara varldens mest multilitterata land
ar 2030. For att uppna visionen bor laskunnigheten
starkas och synliggdras inom alla branscher, samtidigt
som den enskilda individen utgdende frén egna férut-
sattningar behéver 1a stéd och bekraftelse for sin egen
laskunnighet genom hela livet. Lasning, som star i fokus i
laskunnighetsstrategin, &r intimt férknippad med férma-
gan att skriva och producera texter. Utvirderingar av de
svensksprakiga skolornai Finland efterlyser satsning pa
elevers skrivande® sdsom stérre regional jamlikhet, tyd-
ligare progression och larstigar éver stadiegranser, samt
mer fortbildning i ls- och skrivkompetens fér larare.
Lasframjande satsningar finns det ett flertal av®, medan
skriviramjande satsningar’ tills vidare &r mer séllsynta.

Verktygsbacken innehéller tva delar; en handledning
for dig som larare (del 1) och en samling skrivstéd for din
undervisning och dina elever (del 2). De flesta skrivsto-

"Begreppet dmneslirare avser larare som undervisar i rskurserna 7-9, alltsa ocksa larare i andra &mnen an svenska och litteratur vilka traditionellt ansvarat for

skolans las- och skrivundervisning.

2 Likt Pulls (2022) och Matre & Solheim (2022) anvander jag begreppet skrivare i stallet for skribent. "N&r man skriver blir man en skrivande” (Pulls 2022, s.
135), varpa skrivandet blir en subjektsskapande aktivitet. Har féredras darmed skrivaren framfér skribenten som subjekt och aktér i egen text, vilket ocksa géri
harmoni med lisare. Begreppet ska darmed inte férvéxlas med "skrivare” i betydelsen printer. Daremot anviands skribent i "Skribentens checklista” d&
sammanhanget har inte &r skrivpedagogiskt teoretiskt utan pragmatiskt, texten riktas till eleverna.

3Matre & Solheim (2022, 5. 336) gér ocksa skillnad pé skrivutveckling med fokus pa "sprékliga och textliga fardigheter” och skrivarutveckling som betonar
eleverna som "kontextkansliga och kommunikativa skrivare”. Begreppet skrivarutveckling anvénds ocksa hir med betoning pa att skrivandet innebér mer &n
beharskandet av sprakliga och textliga fardigheter. Idag ar skrivarens kontextkanslighet och strévan efter kommunikation i de mest varierande genrer och

kontexter centrala bitar i skrivarutvecklingen.

4 Arbetsnamnet p& dessa arbetsgrupper, sammanséttningar av nyckelpersoner har varit "dreamteam” frén forsta borjan, vartor begreppet far sté kvar i det har

sammanhanget.

5Se vidare nationella utvarderingar som Hellgren m.fl. 2019; 2020a; 2020b, Oker-Blom (2021), Silverstrom m.fl. (2023).
%Exempelvis Den finlandssvenska lasambassadéren (2014-17, Svenska modersmélslararforeningen och Sydkustens landskapsforbund), De finlandssvenska
lasambassadérerna x 2 (2019-22, Sydkustens landskapstérbund), Lukuliike/Lasrérelsen (2017 -, Utbildningsstyrelsen), Utvecklingsprogrammet

Nylitteracitet (2020-22).

’Exempelvis Gréansland och Grénsland Light (Mannstrém, Ducander & Heila-Ylikallio, 2022).



denriktar sig till drskurserna 7-9, men skrivstéd finns
ocksa for rskurserna 1-3, 4-6 samt andra stadiet.
Skrivstéden fungerar bast ifall hela kollegiet gar in for
att anvinda dem. Samlingen skrivstdd &r pd inget satt
fullstandig eller slutgiltig, den &r ett férsok till samsyn
kring skolans skriftpraktiker.

Valet av titelbegreppet verktygsback framfor det mer
standardsprakliga alternativet verktygsldda féregicks

av efterforskningar om ordet ar en finlandism eller inte.

| SAOL férekommer "verktygsback”, men karakterise-
ras inte som finlandism. | SAOB anges ordet ddremot
som finlandism. Verktygsback kan férstas av en sveri-
gesvensk publik, samtidigt som det fungerar somen
sprakmarkér for det svenskai Finland. Darmed fungerar
begreppet verktygsback som en sprékmassigt och
kulturelltférankrad markoér for skrivverktyg pa svenska

i Finland.

Lararei en skrivstarkande skola har ett sprakstarkande
férhallningssatt i sin undervisning och sin skolvardag;
skrivstarkandet kan ske i ndgot sé enkelt som lararens
kommunikation med eleveni ett Wilmameddelande dar
elever enkelt slinker ini chattandets talsprakliga stil.
Skrivundervisningen bygger pa synen att lararna jobbar
med skrivprocesseri alla ldrodmnen och tvérs éver
amnen. Skrivandet sker l1angt ifran bara fér bedémning-
ens skull och i testsituationer. Skrivandet kan anvandas
for att 5ppna upp nya kunskapsfalt eller svar tematik,
for attinstruera och komma 6verens, for attinformera
och kommunicerai skolvardagen. | en skrivstark skola
erbjuder lararna ofta och pa ett naturligt satt skrivtill-
fallenfor eleverna. Lararna stravar ocksa efter samsyni
skolans skriftpraktiker.

Nar genrepedagogiken fungerar som sémst blir den en
tvangstréja som styr och begransar den unga skriva-
ren. Skrivandet kan och bér ocksa vara existentiellt,
emancipatoriskt och kreativt. Att omforma sina tankar
och perspektivildsbara ord &r 6verlag kreativt. Men

detfinns ett sarskilt kreativt skrivande sominte kanner
begrasningarigenre, innehall eller sprakligaramar.
Poesin dr exempelvis ett sddant rum. Ocksa fiktionen.
Den skrivande eleven ska alltsa tilldtas friheten att strun-
tai genrekonventioner, pa sa sitt uppfinner vi ocksa nya
typer av texter och berattelser.

Svenska modersmalslararféreningeni Finland rf. (Smlf)
initierade Skrivande skola, som férverkligades under
aren 2020-23 i samarbete med Sydkustens landskaps-
férbund rf. som huvudman. Projektet finansierades av
Svenska kulturfonden och Svenskafolkskolans vénner.

Jag vill ocksa tacka omkring 40 klasslararstudenter vid

Helsingfors universitet, vilka tillsammans med sin larare,
docent Anna Slotte gav respons pa manuset. Projektets
styrgrupp och styrelsen f6r Smif kom ocksa med virde-

fulla synpunkter i slutskedet. Tack.

"Jag skriver/fér att kdnslor som har ord inte &r farliga./
Jag skriver/tér att géra varlden trygg.” Med de raderna
i dikten "Jag skriver for att” inleder férfattare Karin
Erlandsson den har skrivhandledningen. Skrivande
skola kunde inte {3 en mer lamplig beskyddare. Dikten
tillagnas projektets skrivare, de skrivande barnen och
ungdomarna, samt deras larare. Skrivarutveckling i de
mest varierande kontexter och genrer, pa olika sprak
ochiolika kollaborativa sammanhang skapar trygghet
ochforstaelse for privatliv och yrkeskarriar, for studie-
framgang och en oradd attityd till ménsklig interaktion
dverlag.

Med dnskan om skrivgladje och
anvandbara verktyg

Annette Kronholm, projektledare

Jakobstad i april 2023
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1. Skrivkunnighet en nyckelkompetens

Att fixa skrivandet &r en nyckelkompetens i samtidens
textsamhalle. Det &r narmast oméjligt att utova ett

yrke sominte ar skriftburet. Ocksa yrken som traditio-
nelltinte betraktats som skriftburna® praglas numera

av skriftlig rapportering och interaktion. Exempelvis
VVS-montéren skriver rapporter éver slutforda upp-
drag och stari kommunikation med sdvél arbetsgivare
som kund?. Poliser och sjukskotare skriver rapporter
och journaler, de ansvarar f6r dokument om medborgar-
nas rattsskydd och halsotillstdnd. Byggentreprenéren
formedlar offerter och fakturor, musikern uppmanas att
verbalisera sitt konstnarskap och sina visioner i bidrags-
ansokningar. De yrkesinterna texterna ar ofta speciali-
serade fér branschen, de biar pa specifika genredrag och
egna kontextuella férutsattningar.

Skrivandet ar ocksa en viktig del av den privata kommu-
nikationen utanfér skola och arbetsliv. Unga siger att
de "pratade med en kompis” nar de i sjdlva verket skrivit,
eller producerat ett uttryck som kan vara en kombina-
tion av text, bild, film och ljud. Den uppkopplade tillvaron
med smarttelefonen som grénssnitt gér att vi skriver
och laser samtidigt och ofta, dessutomi princip éverallt.
Aldrig har s& ma&nga skrivit s& mycket fér sd ménga. Vi
befinner oss i ett paradigmskifte mellan "mass reading”
och "mass writing”'?, ett samhalle som gétt fran att alla
dagligen laser till att alla dagligen skriver.

| en sprakmedveten skola (LP 2014, s. 22) &r alla vuxna
sprakliga modeller och spréklarare i de larodmnen de
undervisar. | ett sprakmedvetet gymnasium (GGL 2021,
s.22) ska varje pedagog vara ldrare i spréket inom den

vetenskapliga disciplin som larodmnet grundar sig pa
samt vara larare i multilitteracitet. Begreppet multilitte-
racitet befasts darmed i de finlandska laroplansgrunder-
na" och omfattar allaformer av las- och skrivkunnighet,
det vill sdga allt fran traditionell 1as- och skriviérmaga till
medie- och informationskunnighet (MIK)" samt visuell
laskunnighet och dataldskunnighet.

En multimodal textvarld stéller med andra ord héga krav
paindividens las- och skrivkunnighet. De olika typerna
av text &r ménga. Kontexterna varierar och medie- och
informationskunnigheten (MIK) bygger pa kallkritisk
kompetens men ocksa en féormaga till kalltillit. De mer
klassiska genrerna flyter ihop till hybridgenrer. Genrer
dr dynamiska, de féréndras i snabb takt och nya genrer
uppstar hela tiden, inte minst pa natet och i de sociala
medierna. Skrivande skolas affisch "Hitta ratt i verktygs-
backen!” ar ettf6rsok att skapa éverblick dver skriv- och
lasrepertoarenioch utanfér skolan.

Multilitteraciteten eller las- och skrivkunnigheten,
alltsd férmagan att lsa, forstd och tolka samt skriva och
producera méngsidiga texter i olika miljéer och med
olika redskap, &r en nyckelkompetensi alla skolans &m-
nen. Trots att den finldndska ldroplanenidag lyfter fram
bedémningsmetoder av mangsidig kompetens i saval
grundskola, pa andra stadiet och den hégre utbildningen
maéts och bedéms kunskapen éverlag och i huvudsak
genom skrivkompetens®. Skrivandet & med andra ord
centralt for sdval larandet och formagan att kla sina
tankar i ord, som for att pavisa vad man lart sig.

Lasandet och skrivandet sker idag parallellt, i varierande
kontexter med tillhérande genrer. Med andra ord &r
textutmaningarna for dagens ldrare stora och i snabb
férandring. En alldeles speciell utmaning fick globalt
genomslagislutet av 2022, namligeni Al (artificiell
intelligens) och olika chattbot-verktyg somi princip
skriver texterna at oss. Ocksa om skrivaren i framtiden
anvénder Al som sin assistent, s &r genrevalen och
behéarskandet av innehall ndgot som faller p& upphovs-
mannen.

8Karlsson (2006) har i ett etnografiskt perspektiv studerat vardagens och arbetslivets skriftpratiker.

9Se Utbildningsstyrelsens (2022, s.13) grafik 6ver en VVS-montérs vardag och kraven p& multilitteracitet.

OBrandt (2015) ringar in ett samhélle som gatt frén "mass reading” till "mass writing” och frégar sig vad som hander nar manniskor skriver mer &n de laser. Hon
ser mojligheter men &r ocksa kritisk till en varld dar skrivandet ar alltmer kommersiellt och dar allt farre orkar och hinner intressera sig fér andras texter.

"Grunderna for laroplanen fér den grundldggande utbildningen 2014, LP 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014) och Grunderna fér gymnasiets laroplan 2019, GGL

2021 (Utbildningsstyrelsen, 2019).

2MIK-begreppet har sin motsvarigheti Unescos MIL (Media and Information Literacy, Bergseth m.fl., 2020) och verkare vara vanligare i Sverige. MIK &r
snarlikt med Utbildningsstyrelsens medieléskunnighet inom projektet Nylitteracitet (Utbildningsstyrelsen, u.a.).
BLas vidare i Matre & Solheim (2022), samt hela artikelsamlingen Skrivdidaktik i grundskolan (Lindgren m.fl., 2022).



Tips

2. Att vara en skrivstiarkande skola

En skola med skrivstarkande arbetssatt bygger pa ndgra
grundférutsattningar. Eleverna bér erbjudas tid och rum
att skriva mycket och ofta, utan att bedémning sker. Skri-
vandet handlar om att skriva f6r att uppticka och lara
framfor att prestera och blibedémd. Lérarna drar

nytta av samsyn och samarbete, vilket i sin tur skapar
forutsattningar for trygga och tydliga ramar f6r de unga
skrivarna.

| en skrivstark skola ser pedagogerna skrivstarkande
méjligheter i en enskild och till synes futtig och harmlés
skrifthandelse. En sddan skrifthandelse i skolvardagen
och utanfér bedémningskontexter kan vara ett Wilma-

En skrivstirkande skola

meddelande™ frén grupphandledare till elever. En
gymnastiklarares Whatsapp-meddelande om éndrade
lektionsplaner fungerar sprékfostrande genom att

vara skrivet pa standardiserat skriftsprak och inte det
talsprék som annars préglar chattar. | det skriftliga métet
med eleven har alla lirare chanser till skrivstarkande.
Lararen agerar genremedvetet genom att sjélv vélja och
uppmuntra till standardiserat sprak™ i stallet for tals-
prakskoder som dialekt, slang och blandsprak. Lararen
skrivfostrar med halsnings- och avskedsfraser, samt visar
pa férmagan att kla situationer som eventuellt kréver
problemldsning i konstruktiva ord.

| en skrivstarkande skola utmanar ldrarna elevernai
skrivsituationer, det sker ofta ochi alla larodmnen. Skri-
vandet sker ocksa odramatiskt och utanfér bedémnings-
situationer. Skrivandet finns darmed till for att processa
kunskap och larasig, fér att anteckna, f6r att kommuni-
ceramed andra, fér att informera, instruera och uppna
dverenskommelser. Sjélva skrivhandlingen, att komma

i gdng, genomfora och slutféra ett skrivuppdrag hér till
skolans vardagliga och naturliga verksamhetskultur.

* har en syn pa skrivandet som funktionellt och kopplat till genre (typ av text) och kontext
(sammanhang), skrivandet &r multimodalt och inkluderar andra modaliteter som ljud, film och bild

* utgar fran att skrivandet &r en process, dir skrivpedagogiska modeller som cirkelmodellen utgér
en stéttande bild i lararnas planering av en mer explicit skrivundervisning i alla &mnen

* stravar efter genremedveten och kollegial samsyn kring texter och skrivuppgifter

* erbjuder materiella skrivstdd som ldrarna anvinder i alla mnen och éver hela skrivstigen frén

forskola - arskurs 9 och vidare till andra stadiet

* betonar att de materiella skrivstdden bér f6regas och omringas av lararens stéttning, vilket ocksa
galler for allt textarbete, savil lasandet som skrivandet

» starker ldrarnas skrivpedagogiska medvetenhet i instruktioner och uppgiftsverb infér skrivuppgifter

* betonar att kamrat- och lararrespons bér vara formativ, ges under skrivprocessen och inte

enbart pa slutprodukten

* f&ngar upp chanser till sprakstarkande i vardagliga och praktiknéra textsammanhang som
presentationer och Wilmameddelanden, instruktioner och allmént sprakbruk i skolans

verksamhetskultur

* ser allavuxna, ldrare och 6vrig personal pa skolan men ockséd hemmet och vardnadshavarna som

viktiga skrivande och lasande férebilder.

“Begreppet harstammar fran ett finlandskt kommunikationsverktyg mellan skola, elev och hem, vilket bar namnet Wilma (wwwwilma.fi).
Tips till eleven hittas i instruktionsvideon Att skriva Wilmameddelanden - tips fran Skrivande skola (Kronholm, 2020).



Tips

3. Skrivstod for samsyn och struktur
- att skrivstirka i alla laroédmnen

Las- och skrivkunnighet gélleri alla larodmnen och |6per
som en rod trad genom laroplanen med de mangsidiga
kompetenserna som méal fér den grundlaggande un-
dervisningens uppdrag. Multilitteraciteten®, det tredje
kompetensomradet, utgar fran ett vidgat textbegrepp
och avser "att tolka, producera och vérdera olika slag

av texter i olika miljder””. Skolan &r allts& den plats dar
eleverna erbjuds att lasa, tolka och producera en bred
repertoar av texter i olika sammanhang och ddrmed
ocksa fér andra mottagare dn enbart lararen.

Skolskrivandet kan ha ménga syften; att skriva for att
komma ihag, fér att informera om nagot, fér att lara sig
eller dokumentera nagot, att skriva fér att argumentera
for en sak eller for att pavisa sin kunskap. | skolskrivan-
detingar oftainslag av bedémning, formativ respons
eller summativ bedémning.

Som lirare kan du skrivstirka genom att

* agera som en férebild i dina texter sdsom presentationer, Wilmameddelanden,

informationsbrev till hemmen
* sjalv skriva svar pa dina uppgifter

* be eleverna komma med respons pa dina texter, exempelvis pa en skrivuppgift,

en presentation eller ett infobrev
* skriva kollaborativt med eleverna

* visa pa skillnaden mellan skriftsprak och talsprak

* visa pa egen osikerhet och tareda pa en sprakfraga tillsammans med eleverna
*ibland reagera pa sprakfel trots att du undervisar i andra ldrodmnen an sprak

* beritta om dina egna positiva och negativa upplevelser av skrivande

* beratta om dig sjalv som skrivande ménniska.

®Handboken Multilitteracitet (Granskog & Hellgren, 2017) finns att ladda ner pa Utbildningsstyrelsens webbplats. Trots sina ar &r den en snabbkurs i skolans

multimodala textutmaningar.

VLP2014,s.22.

Skrivandet kan vara en delien ldrandeprocess for att
aktivera ett tema, brainstormaidéer, fér att interagera
med andrai samma process, for att ta sig vidare i eget



tankande. | skolskrivandet ska ocksa finnas tid for
associationsskrivande, flédesskrivande eller nonsens-
skrivande. Den sortens skrivande har inte som syfte att
visas f6r ndgon annan, &n mindre att bedémas. Den har
typen av skrivande pdminner om dagboksskrivandet och
gors for att fa tanken att |6pa, orden att lossna eller for
att{a skapandet att béra vidare. Skolskrivandet ska med
andra ord ocksa vara emancipatoriskt och kreativt, det
ska tillatas att réra sig utanfér genrekonventioner och
normerat sprakbruk.

Att skrivandet sker eller far sin bérjan, startar hursom-
helsti ett engagemang eller utgdende fran viljan att ha
nagot att beratta. Skrivandet blir existentiellt, i stallet for
att vara enbartinstrumentellt’®, allts ett satt att hitta sig
sjalv, att uppticka omvérlden och sin egen platsi den.

For att skapa en bild av skolans las- och skrivunder-
visning och dess utveckling mot ett amnesspecifikt
innehéll kan den delasi tre nivder' (Figur 1). Ett barns

Amnesspecifik
las- och
skrivundervisning

Generell lds- och
skrivundervisning

Grundliggande lis-
och skrivundervisning

Figur 1. Utveckling av amnesspecifik skrivkunnighet

(Haland, 2020; Shanahan & Shanahan, 2008).

'8 s vidare i Kronholm-Cederberg (2005).
“Haland (2020); Shanahan & Shanahan (2008).

las- och skrivarutveckling startar i grundlaggande las-
och skrivundervisning. Féljande niva beskrivs som en
generell sddan, som géller allmant for alla larodmnen.
Den sista nivan av amnesspecifik las- och skrivundervis-
ning &r specialiserad och kopplad till de olika &mnenas
egenart men ocksa texttraditioner, som bland annat tar
sig uttryck i specifika genrer. Den hér handledningens
skrivstéd som exempelvis "S& hér skriver du en labora-
tionsrapport” eller "S& hér skriver du en sammanfatt-
ning” visar pd monster av &mnesspecifik skrivunder-
visning. Daremot hér skrivstéd som layoutmallar och
checklistor till den generella skrivundervisningen och
géller ddrmed fér alla larodmnen.

Pyramiden ska inte uppfattas som att utvecklingen gar
frén botten mot toppen och att &mnesspecifik las- och
skrivundervisning inte kan ske utan de tva féregdende
nivderna. Tvirtom understryker skrivforskarna Sha-
nahan & Shanahan (2014) vikten av att &mnesspecifik
las- och skrivundervisning bor ske mycket tidigare &n pa
andra stadiet och vid hégskolor och universitet.

Under de forsta skolaren koncentreras den grundlag-
gande las- och skrivundervisningen pa att barnet lar sig
bokstaver, ljudkombinationer och att urskilja enskilda
ord for att ta sig vidare till storre texthelheter. Det hand-
lar ocksé om att hdlla i penna, forma bokstaver, hitta ratt
bokstav pa tangentbordet och 6va upp handens finger-
fardighet. De riktigt sma, kanske &nnu inte skrivkunniga
skrivarna klarar ddremot av att producera essentiellt
innehallsrika texter. Har ar lararens stottning?° viktig i
form av olika samskrivnings- och sagoteringsmetoder?.
Skrivandet bor tvartom frén bérjan ha ett innehall som
omfattar mer &n renafardigheter. Lusten att skriva
startar fran allraférsta borjanilusten att beratta, i att
lekskriva ochrita.

Nér eleverna erévrat de mest grundldggande fardig-
heterna kan las- och skrivkunnigheten alltmer anvéndas
till att lasa for att ta in storre helheter av fakta och fiktion,
samt for att skriva for att uttrycka sina tankar och omsét-
taegna perspektiviord. Ju hégre upp i drskurserna,
desto mer blir Iasningen och skrivandet alltmer
specialiserat och anpassat till de olika skoldmnena och
deras mer @mnesspecifika skriftpraktiker.

20 &5 vidare om det tidiga skrivandet i bland annat Forsling & Tjernberg (2020), Pettersson (2018), Tiernberg (2016), Garme (2010). Exempel p& de yngsta
skrivarnas texter med vardefulla allméanmaénskliga perspektiv hittas i vinnarbidragen fér Svenska folkskolans vénners skrivtavling Snélla hjsltar (2021), hela
Sandkornserien (Kronholm-Cederberg, 2007) samt Fred i varlden &r att alla far g4 ut (Kronholm, 2023).

2'Sagotering &r ett verktyg for pedagoger att anvanda tillsammans med barn, ofta &nnu inte skrivkunniga, for att na deras beréttelser verbalt eller genom lek

(Sten, 2022).



En viktig utgdngspunkt ar att varje larodmne bar pa sina
texttraditioner och egenarter??, darmed finns ocks&
behov av &mnesspecifik skrivundervisning. Svenskam-
net och modersmalslararna?? bar generellt pé ett mer
omfattande undervisningsuppdrag i skrivfardigheter
sasom sprakriktighet och textbehandling. Modersmals-
lirare arbetar med berattande texter och uppmuntrar
till skrivarens egen rést, férmagan att kld egna erfaren-
heter och tankar i ord. Skrivundervisningen i svenska
syftar ocksa till att fa skrivandet att lossna och {3 texter-
na att bli langre. Eleven uppmuntras till att motivera sina
asikter, till att "brodera ut” texten. Modersmalslararen
efterlyser analys och tolkning, samt egna &sikter och
perspektiv utgdende fran lasning av litteréra texter och
annat multimodalt material. En historielérare &r mén om
férmagan att diskutera orsak och verkan, att relatera till
och stillafragor om historiska hiandelser. Kallkritiken,
kallmaterialens betydelse och férmagan attredogéra
for kallor har central betydelse. En naturvetare?*isin tur
kommer frén en akademisk tradition med férhéllandevis
stranga krav pa spraklig exakthet och komprimerat
innehall. Hypoteser och resultat bygger pa noggrannhet
och begreppsanvindning, passivformer och saklighet &r
attféredra framfér ett synligt jag.

Den enskilda eleven méter den hér paletten av mer eller
mindre uttalade textférvantningar av olika larare, vilka
rér sig fran enskilda sprakdetaljer till férvéantningar pa
genre och medvetenhet om skrivsituationens ramar.

22| s vidare i Haland (2020) och Lindgren m.fl. (2022).

Det betyder att skolskrivandet praglas av rétt spretiga
férvantningar, krav som i vérsta fall leder till prestations-
krav och kansla av hoppléshet infor skrivuppgifter. Av
de hér anledningarna kan lararens skrivstottning och
kollegiets samsyn vara till hjilp fr elevens trygghet och
ramar infor skrivandet.

Ur ett elevperspektiv betyder 6vergangen till drskurs
7-9{ler amneslarare, somi sin tur ger uttryck fér sin
egen dmnesspecifika las- och skrivundervisning ofta
rotad i en akademisk tradition. [fall smnenas skrift-
praktiker och férvantningar pa textinte kopplas till

mer generella genrekonventioner, sé kan den enskilda
eleven uppleva att larare rentav sétter personliga agen-
dor for skrivuppgifter. | varstafall leder det till att eleven
sitter mest energi pa textens form, exempelvis layout,
fontstorlek och radavstand i stillet for att koncentrera
sig painnehallet.

Skrivande skola féresprakar att lararna efterstravar
samsyn kring skrivprocesser, allt fr&n konkreta skriv-
fardigheter som layout och hanvisningsteknik till sattet
att ldsa och prata om texter och genrer. Fér att minska
glappen mellan olika skolstadier och fér att skapa
férutsattningar for en hel skrivstig, erbjuder Skrivande
skola olika typer av materiella skrivstod. Skrivstéden ar
av bade generell och dmnesspecifik art. De ar ocksa
stadieindelade. En del textmodeller &r amnesspecifika,
dar modellen utgér skrivstdd for nyckelgenrer i olika
skoldmnen.

23Med modersmalslarare avses "larare i svenska och litteratur”, vilket kan jamféras med "svensklarare” i Sverige. "Modersmal och litteratur” &r fortsattningsvis

den allménnabendmningen pé larodmneti den finlandska laroplanen, medan larokursen benémns "svenska och litteratur”. Fér enkelhetens skull anvénds har

dentraditionella bendmningen modersmalslérare.

2Las vidare i Danielsson (2011) om att ndrma sig en naturvetenskaplig diskurs, det vill séga att som elev bli en del av en &mnesmassig diskurs och pd manga satt

lara sig ett nytt sprak.



4. Stottning och genrepedagogiska arbetssitt med 350 ldrare

Projektets fokusskolor ar atta till antalet?> och finns
utspridda éver hela Svenskfinland. Pilotskolan utgérs av
enhetsskolan?®i Nykarleby. Lararna undervisar framst

i ak 7-9 men ocksa i férskolan-ak 6. Fokusskolorna
valdes av projektets styrgrupp och utgdende frén
intresseanmalningar frén 18 skolor. Skolornas 350 dm-
neslérare och klasslarare har deltagit med egna skrift-
praktiker och insikter om stéttning och genrerepertoar.
Lararna har ocksa utgjort referensgrupper f6r skrivsto-
denoch genremodellernai den har handledningen.

| korthet kan man séga att genrepedagogiken stravar
efter explicit undervisning i texters sérdrag, deras
funktion, form och sprakliga egenskaper. Dartill ar
kontexten, det sammanhang dér texten ingar, viktig att
taibeaktande for att férsta bade den lasta och

skrivna texten. Genremedvetenhet handlar med andra
ord om att ldsaren alternativt skrivaren visar pa en dju-
pare forstielse for vad hen laser eller skriver, samt var
texten ingdr. Genrepedagogiken &r ett av manga sétt att
metodiskt arbeta med skrivundervisningen, men
detfinns flera sitt att arbeta med skolskrivandet pa
vetenskaplig grund?.

| ett genrepedagogiskt arbetssatt betonas lararens
aktiva insatser med st6ttning?®i skrivundervisningen.
Stoéttningen infér, under och efter skrivprocesser kan
bestd av lararens modellering, tillgdngen till skrivramar
och skrivstéd, tydliga instruktioner, lararens aktiva
paverkan ochingripande i elevernas textarbete.

Huvudpoéngen med stottning?’ ar att den &r som
starkast initialt men att den ska vara évergdende.
Stéttningen beskrivs ofta som en metafor bestdende
av en byggnadsstillning, dar stédstrukturen efterhand
monteras ner nar eleven blir i allt mindre behov av den.
Exempelvis behévs mycket stéttning och tydliga
byggnadsstéllningar vid introduktion en ny genre som
laborationsrapporten eller infér en ny fardighet som att
skriva en kallférteckning. Vartefter genren blir bekant
eller fardigheten blir en vana, sa kan ldrarens stéttning
tonas ner och byggnadsstallningarna monteras ner.

For att genomféra en fungerande stéttning, s behéver
larare och elever ett gemensamt sprak om texter, ett
texternas metasprak. Metaspraket kan sigas vara ett
sprak om spraket. Metaspraket byggs upp éver tid
genom att lararen modellerar med hjélp av aktiv lasning,
visar pa sdrdrag och plockar sénder texter tillsammans
med klassen. Genrepedagogiken éppnar ocksa upp fér
att dmneslérare har viktiga amnesspecifika perspektiv
och textkunskaper att bidra med, vilket tonar ner
modersmalslararnas monopol pa textarbete och
skrivundervisning.

25 Fokusskolorna ar Donnerska skolan, 7-9 (Karleby), Kristinestads hogstadieskola, 7-9 (Kristinestad), Lovisavikens skola, 7-9 (Lovisa), Lyceiparkens skola,

7-9 (Borga), Skargardshavets skola, 1-9 (Korpo), Kyrkbackens skola, -9 (Nagu), Ashsjdens grundskola, 1-9 (Helsingfors) och Overnis skola, 1-9 (Mariehamn).
26Enhetsskolan bestar av Zachariasskolan (f-9) som centrumskola och periferiskolorna Hirvlax skola, Jeppo skola, Munsala skola och Socklot skola.

2Ta del av fortjanstfull oversikt i Sturk m.fl. (2022) med utgéngspunkt i Ivaniés (2004) diskursanalytiska ramverk. Skolskrivandets diskurser och skrivandeti alla
amnen delasinifardighetsdiskurs, kreativitetsdiskurs, diskurs fér att tanka och lara, processdiskurs, genrediskurs, socialpraktisk diskurs och sociopolitisk diskurs.
28 Genrepedagogiken tar avstamp i Vygotskijs (1978) teori om den narmaste utvecklingszonen och begreppet stottning (eng. scaffolding) somintroduceras av

Wood mAl. (1976).

29 as vidare i Gibbons (2006) om st&ttning som ett sprék- och kunskapsutvecklande arbetssatt. Forsling & Tjernberg (2023) foreslar begreppet

stottningsinteraktion for att visa pa scaffoldingens (eng.) interaktiva dimensioner.



Tips

Fragor du kan stilla vid aktiv lidsning

* Hur ser texten ut? Vilka textelement ingar? Textelementen kan vara rubrik, ingress,
brédtext, huvudrubrik, underrubrik, faktaruta, bilder, bildtext, multimodala element

som film, ljud, grafik med mera.

* Vilka funktioner eller effekter har de olika textelementen for texten som helhet?

* Vilken typ av sprak anvénds och vilken effekt far sprakstilen? Spraket kan exempelvis
vara sakligt/neutralt, vardeladdat, emotionellt, normbrytande och kreativt.

* Vilken &r textens syfte - att berétta, att argumentera/paverka, att informera?

* | vilken kontext ingar texten? Jamfér exempelvis nyhetsartikel pa Svenska Yle med en

podcast i regi av ett politiskt parti.

Att utga fran modelltexter, aktiv lasning, kollaborativt
eller gemensamt skrivande och att se pa skrivandet som
en process ir olika strategier for att badda for sjéalva
skrivuppgiften, det vill siga slutprodukteniformaven
text. Eleven blir genremedveten, hen blir allt battre

pa att identifiera sprakliga ménster da ldraren explicit
undervisar om hur en texts syfte kommer till uttrycki
genrens struktur och sprakliga drag. Kompetensen att
skriva genremedvetet &r alltsd beroende av olika former
av aktiv lasning (se 5s.20-21,fas 2 i cirkelmodellen).

En verktygsback med genreboxar for
asikter, fakta och berittelser

Under en av projektets férelasningar inventerade de
350 lararna fragorna "Vad skriver vii undervisningen?”
och"Vad laser viiundervisningen?” Inventeringen
dokumenterades kollaborativt och @&mnesvis i delade
tabeller. Resultatet gestaltas i affischen "Hitta ratt i
verktygsbacken!” (Figur 2). Helheten &r med andra ord
ett resultat av kollaborativa skrivévningar, dar lararna
fick skriva och satta ord pa sina skriftpraktiker.

Affischen ar ett orsok att skapa en helhetsbild av de
genrer elevernakan ténkas ldsa och skrivai samtliga
larodmneniden grundldggande utbildningen. Daremot
synliggdrs inte enskilda larodmnen, vilket férstarker
synen pa att las- och skrivundervisningen &r relevant
och gemensam fér allalarodmnen.

| en skrivstark skola bade laser och skriver eleverna,
ofta och mycket. Néar lasaren laser, lyssnar till eller tittar
pa nagot, anvinder sig lasaren av receptiva fardigheter
(affischens glasogon)3C. Skrivandet i sin tur kopplas till
de produktiva fardigheterna (affischens penna). Med ett
vidgat textbegrepp innebér produktion av text att skriva
men ocksa att fota, filma och rita. Dagens skriftpraktiker
innehaller ofta bada aktiviteterna samtidigt, skrivandet
och ldsandet gar inivarandra och blir simultana aktivi-
teter.

Genrernai verktygsbacken delasini>' &siktsgenrer
(turkosa boxar), faktagenrer (rosa boxar) och berattar-
genrer (gulaboxar). Férsok till genrekategoriseringar
kan ifrdgasattas, s ocksa den har. Ratt ofta kan en genre
hératill flera kategorier. Exempelvis har genren "brev”
plockats inibade berattargenrerna somjag-text, och
bland faktagenrerna som informerande och atergivande
text. Med latthet kan ett brev ocksa ses som utredande
eller till och med argumenterande. Bla text signalerar att
genren &r skoltypisk, alltsa vanlig eller endast férekom-
mande i en skolkontext.

En del genrer ar kulturellt bundnattill en finlandssvensk
skolkontext, sésom den skoltypiska genren "Wilma-
meddelande”2 Genren "essasvar "33 ar intressant.
Begreppet anvands flitigt i betydelsen langre provsvari
realdmnen, men hittas inte i Svenska Akademiens ordlista

ochinte heller som finlandism i Finlandssvensk ordbok.

39Las vidare i Riad (2021) om utvecklandet av receptiva fardigheter i framfér allt sprékundervisningen.

3'Indelningen &r inspirerad av Johanssons & Sandell Rings (2019) indelning i berattar-, fakta-, och evaluerandefamiljen, vilken i sin tur utgar frén Rose (2009).
32Wilma &r ett digitalt kommunikationsverktyg mellan larare och elev, skola och vérdnadshavare. Begreppet Wilmameddelande anvands i den finlandssvenska
skolkontexten och &r ndrmast att jamféra med e-post eller textmeddelande. Sannolikt &r ocksa att Wilmafenomenet &r begrénsat i tid, da nya plattformar och

digitala verktyg med stor sannolikhet uppkommer.

33Westerlund (2021) problematiserar essasvaret, dess anvandning och djupa rétter i en finlandsk realdmnestradition. Han visar pa det faktum att Student-
examensnadmnden i sina féreskrifter varken anvander eller definierar begreppet essésvar. Essasvar forekommer helt enkelt inte som ett officiellt begrepp, utan
klassas som en prototypisk skolgenre som anvands av lirare och elever i skolkontexter knutna till realdmnen.
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Figur 2. Hitta ratti Verktygsbacken! (Skrivande skola, 2023). Affischen i A2 ingar som bilaga.

En ballong for nitets (hybrid)genrer

Tillhéger om den grafisktillustrerade verktygsbacken
finns en ballong. Ballongen hélls pa plats tack vare tyng-
denden &r fast vid. Om man sticker hél pé ballongen,
flyger innehéllet &t alla hdll och begreppen méblerar om
sig i nya konstellationer. Ballongmetaforen i kontrast till
en mer handfast verktygsback med sina fysiskt avgran-
sade boxar, &r ett forsok att visualisera natet som praglat
av flyktiga, dynamiska och snabbféranderliga textvarl-
dar.

| digitaliserade format pa natet mojliggérs multimodala
kombinationer som sténdigt &r i rérelse och hittar nya
uttryck. De sociala medierna erbjuder kombinationer
av skriven text, film, bild, ljud och talad text. Nya kanaler
uppstar, en del verlever och andrafaller i glémska. For
orientering i och férstaelse av mediala uttryck &r medie-
ochinformationskunnigheten (MIK)3* en sjalvklar del

av las- och skrivkunnigheten. Kallkritiken bér ocksa
kompletteras med kalltillit.

Det kan vara utmanande att avgéra om en text pa nitet
hér till kategorierna berattelser, fakta eller &sikter. Ofta
uppstar ocksa en kombination av dessa. Attf6rsté och
problematisera kontexten samt bakomliggande driv-
krafter &r nyckeln till MIK.

34MIK &r en 6versattning frén Unescos MIL, Media and Information Literacy (Bergseth m.il.,, 2020).



Tips

Fran berittelser till fakta till asikter
eller "det bara blir sa"

Utgaende frén ldrarnas berattelser i projektskolorna
finns en tydlig tendens till progression fran beréttargen-
rer till faktagenrer i skrivundervisningen. Tendensen kan
identifieras genom ett slags miniberattande i kollabora-
tiva dokument, dar de 350 ldrarna endera individuellt
eller i grupp bland annat skrivit om sin egen skrivunder-
visning.

Vardnadshavare - bli en skrivande forebild

M@énstret tyder pa att berdttargenrerna domineraride
lagsta arskurserna (-4), varefter faktagenrernattilltar i
arskurserna 5-6. 1 arskurserna 7-9 férefaller faktagen-
rerna att vara de vanligaste. Daremot ser det ut som om
eleveriden grundldggande utbildningen séllan skriver
opinionstexter3, Larare berattar att de undviker opini-
onsgenrerna eller "det barablir s3”. Det férekommer
ocksa uttryck fér att unga skrivare inte bemaéstrar
asiktsskrivande tillrackligt val.

Med grepp om hela genrerepertoarenférdjupas och
breddas elevernas skolsprak, samtidigt som ocksa
vardagsspraket férvintas genomga en liknande utveck-
ling. Verktygsbacken &r ett satt att uppmuntra till allt fler
verktyg fér skolsprak och privatsprak, att undervisning-
enrorsigiallakategorier av sikter, fakta och berét-
tande. Med en breddad genrerepertoar och tilltagande
metasprak klarar de unga allt battre av att vélja en
traffande genre och ett lampligt sprakbruk fér de mest
varierande situationer.

* Chatta gérna och ofta med ditt barn. Skriv pa standardsvenska och inte pa chattsprak bestae
de av talsprak, blandsprék och dialekt. Diskutera garna varfor.

* Anvéand punkt och stor bokstav. Skriv i I6pande text.

* Bjud gérna p& lagom mangd emojini chattar men anvand dem inte i stéllet f6r punkter.

* Anvand ett rikt skriftsprak. Barn mar bra av att utmanasii sitt ordférrad.

* Beritta for barnet om vad du skriver i arbetet och pa fritiden. Beratta hur mycket du skriver och
vilka typer av texter du skriver. Visa gérna texter om det &r méjligt.

35Monstret med frénvaro av opinionsskrivande i skolan stods av Hertzberg (2006), som tecknar ett spanningstélt mellan narrativt skrivande och argumenta-
tionsskrivande, mellan en friskrivningsideologi och genreformalism. Artikeln bygger pa ett brett nordiskt och internationellt forskningsunderlag. | skriv-
tavlingen "Skrivtid” i Nykarleby under hésten 2022 skrev 949 barn och ungai férskola till rskurs 9 opinionstexter p& temat fred. Ett urval bidrag har
publiceratsiantologin Fredivérlden &r att alla far g& ut (2023). Tavlingen var ett sétt att utmana saval pilotskolans larare som elever i opinionsgenrerna bild och

lyrik(f-4), samt inséndare (8k 5-6) och kolumn (3k 7-9).



5. Cirkelmodellen for stéttning genom skrivprocessen

En 8terkommande bild i genrepedagogiska samman-
hang &r cirkelmodellen3®. Denillustrerar hur lararen
ndrmar sig skrivuppgifteni olika faser, genom att badda
for det skrivande som ligger framfér. Sjélva skrivhand-
lingen féregas av olika stéttningsmetoder, som pekar
mot en viss uppgiftstyp eller genre.

Cirkelmodellen (Figur3) med fyrafaser f6r skrivpro-
cessen tjdnar som utgédngspunkt och planeringsstéd

for lararen. Genom att 6ppna upp ett temaeller ett
kunskapsomrade (fas 1), genom att packa upp genren
genom modelltexter (fas 2), genom att inte lamna n&gon
ensam i en skrivutmaning utan modellera - skriva och

lasa - tillsammans (fas 3) s& bygger lararen férutsatt-
ningar f6r att s3 manga som méjligt ska lyckas med det
egna eller gemensamma skrivandet (fas 4).

Modellen &r ocksa rekursiv, den kan 8terupprepas hur
manga ganger som helst. Skrivprocesser startar och
flyter ininya. Korta skrivsekvenser véxer till lingre
processer och en genre transformeras till en annan. Det
dr ocksa mojligt att stiga direkt ini den andra fasen, ifall
dmnesomradet ar viletablerat. Det kan ocksé hénda att
ett direkt hoppiniden tredje fasen, leder till inspiration
for att ga vidare till den fjarde.

Larare i s8 gott som samtliga &mnen i projektskolornas
arskurser 7-9 ger uttryck f6r att det inte finns tillrackligt
med tid fér att genomfora sa pass tidskravande skrivpro-
cesser som cirkelmodellen gestaltar. Har géller det att
prioritera réatt och géra smarta urval av nyckelgenrer.
Det |6nar sig att 6vervaga vilka genrer som &r viktigast
och de mest centralai &mnet. Att &mneslag kommer
dverens om nyckelgenrer gynnar samsyn och lérarnas

genrepedagogiska utvecklingsarbete kring &mnesspe-
cifika behov.3’

( )

SKRIVA VACKA INTRESSE

Individuellt eller 0 Bygga upp kunskap

kollaborativt inom @mnesomradet

MODELLERA FA FOREBILDER
TILLSAMMANS e Aktiv lasning av
Skriva gemensam text. modelltexter inom genren

\ J

Figur 3. Cirkelmodellen, en tidskravande men belénande process.

3¢Se liknande cirkelmodeller i exempelvis Anderson Varga m.il. (2017), Pettersson (2018), Rosvall m.fl. (u.u.), Slotte m.fl. (2022).

37En snarlik cirkelmodell hittas i Pettersson (2018, s. 10). | Skrivande skolas version lyfts processverben tydligare i “vacka intresse”, "fa forebilder”, "modellera

tillsammans” och "skriva”.



Tidspressad ldrare? Anvind cirkelmodellen

* for de absolut viktigaste nyckelgenrernai ditt undervisningsdmne, kanske 2-3 stycken

Tips

* vid introduktion av en ny genre

* vid nya steg i skrivarutvecklingen, till exempel hanvisningsteknik och kallkritik
* i samband med kollaborativa skrivprocesser med hela gruppen eller i par.

Samarbeta med d&mneskolleger kring larodmnets nyckelgenrer.

m Viécka intresse och

bygga upp kunskap

Denférstatasenicirkelmodellen karakteriseras av att
den ar relativt 5ppen och explorativ. Syftet &r framst att
vicka intresse och utforska temat. Ett viktigt syfte &r
ocksa att lararen lyckas ringain elevernas férkunskaper
och forforstaelse. Den 6ppna ansatsen pekar mot resten
avfasernaicirkelmodellen, vilka samtliga &r p& vag mot
sjélva skrivhandlingen och en bestamd genre. Eleverna
fariinitialskedet garna vara omedvetna om att en skriv-
uppgift véntar, i stillet erbjuds de méjligheten att startai
egna erfarenheter och upplevelser.

Pavaginien skrivprocess dppnar lararen upp ett tema
och aktiverar &mneskunskapen. Det kan ske genom att
ldsaingangstexter som garnafar besta av andra text-
genrer &n skrivuppgiftens. Formatet kan vara kort och
drabbande, ndgot som aktiverar tanken eller sétter i
gang en diskussion. Ett utdrag ur en historisk roman kan
vara upptakten till en faktatext om en historisk héndelse
eller epok. Gruppen kan titta pa olika typer av kortfilmer
sasom instruktionsvideor, nyhetsinslag, Tiktok-inlagg
eller trailers.

Initialskedet kan ocksa besta av att klassen introduceras
fér nya miljder sdsom ettteaterhus och en férestéllning,
eller ett laboratorium och de instrument som behévs
infér en planerad laboration. Lararen kan startaien
fiktiv eller sjalvbiografisk berattelse med hjilp av ett
medtaget féremal. Olika typer av konst sdsom en
fotoutstallning, ett musikstycke eller en teaterpjés kan
bli gemensamma sprangbridor. Nagon form av samar-

betsévning eller dramasekvens kan aktivera ett tema
genom att gruppen gemensamt stills infér ett problem
eller en utmaning. En enkel associationsskrivning &r
ocksa ett behandigt satt att vicka ett tema och fanga
upp elevernas forforstaelse.

¥ Fs forebilder genom aktiv

lasning av modelltexter

Efter det mer explorativa eller utforskande anslaget i
fas1, snévar lararen in textarbetet mot en mer genre-
fokuserad narlasning av modelltexter. Modelltexterna
kan vara skrivna av professionella skribenter och utgéra
tidningsartiklar eller faktatexter, noveller eller dikter.
Lararen kan ocksd anvénda sig av elevtexter®® som
konkretiserande exempel pé hur en elev valt att [6sa en
skrivuppgift eller hur ett modellsvar i ett prov kan se ut.

Genom att packa upp texten pa ett konkret och aktivt
sétt visar lararen pa typiska drag for genren, allt fran tex-
tens form och struktur, till sprékstil och innehall. Lararen
gor en synlig, aktiv lasning pa tavlan, eleverna anvinder
penna pa papper eller motsvarande digitalt verktyg. Det
som blir kvar pa lasytan ar spar av aktiv lasning, resulta-
tet blir en modellésning som eleven kan atervéndattill.
De konkreta sparen kan besta av inringade nyckelord,
antecknade textbegrepp eller tolkningar, understryk-
ningar och pilar. Ju mer etablerade de aktiva lasrutiner-
na blir, desto stérre blir chanserna att eleven pé egen
hand anvander den hir typen av ldsning som en del av
studietekniken.

38En rekommendation ar att skribenten av en modelltext alltid tillfragas, att texten anonymiseras och anvénds ett par &r senare i andra

undervisningsgrupper.



Den aktiva lasningen kan delas upp i ménster3® av

E P A
eller
A P E

samt kombinationer eller enskilda delar av dessa.

E enskild, individuell lidsning

Eleven laser och reagerar spontant pa texten, exempel-
vis genom relevanta begrepp, stilmissiga detaljer, bers-
rande formuleringar, humor eller plétsliga vandningar.
Lasreaktionerna noteras med egna anteckningari
texten.

Efter en forsta ytlig spontanldsning, ombeds eleven att
ldsa igenom texten ytterligare en gang enligt anvisning-
ar av lararen. Den hér lasningen avser att vara mer fér-
djupad ochfokuserad, den efterfragar det mer explicita
och relevanta fér den kommande skrivuppgiften. Det
kan handla om att ringa in viktiga och svéra ord, eller att
identifiera textelement som rubrik, ingress, faktaruta
eller bildtext. lfall genren &r bekant, s kan textens expli-
cita genredrag, dess funktion och kontext efterfragas.

Lararen bér betona och uppmuntrattill synlig lasning, det
vill sdga att eleven laser med pennaihand och stryker
under, drar pilar och ringar in ord och helheter. Att
anvénda olikafargers pennor och fargkodaiakttagelser
ar ett satt att ytterligare tydliggéralasningen.

P parlédsning, eleverna ldser i par
eller mindre grupper

Efter denindividuella lasningen sétter sig elevernaipar
eller mindre grupper. Med ett jamférande grepp om
texten, delger eleverna sin egen ldsning samtidigt som
den speglaside andra gruppmedlemmarnas ldsningar.

Viktigt &r att lararen efterlyser och betonar att eleverna
visar pa sina egna iakttagelser och jamfér sina olika satt
att lasa och uppfatta. Texterna bér ligga framme, synliga
for gruppen sa att lasytorna rent visuellt framtrader. |

en jamférande ldsning synliggérs ocksa hur olika lasare
uppfattar och tolkar texter, vilket stirker elevernas
insikt om att det inte finns bara ett sétt att tolka en text.
Darmed finns det inte heller ett lasarfacit, utan tolk-
ningarna kan ta sig olika uttryck inom rimliga ramar fér
genren.

A alla laser tillsammans,
liraren modellerar

Lasningeni helklass regisseras och modelleras av
lararen. Den har lastypen dr den mest ldrarstyrda. Den
gemensamma texten exponeras pd whiteboarden.
Eventuellt har lararen férberett genomgéngen ge-
nom att markera de mest elementira textelementen
sasom rubrik, bild, faktaruta, stycke och underrubrik.
Syftet med den gemensamma lasningen ér att erbjuda
ytterligare ett lager av jamférande, f6rdjupad lasning
dar lararen gar in fér att dekonstruera eller plockaisar
textens delar.

Deninteraktiva storgruppslasningen lagger till ett nytt
lager av gemensam férstaelse fér genren, samt den
kontext som texten ligger inbdddad i. Lararen &r aktiv,
staller fragor och félidfragor till eleverna. Lararen mo-
dellerar och dekonstruerar texten, styr in lasningen mot
de perspektiv som préglar textens genre och kontext,
alltsd det sammanhang texten ingari. Tack vare att |-
rareniden tidigare parlasningen dppnat upp elevernas
lasning fér varandra, s& nertonas lararens tolkning som
ettfacit.

39EPA-strukturen arinspirerad av Pettersson (2018). Forsling & Tjernberg (2023) understryker i linje med aktiv lasning begreppet stéttningsinteraktion

elevernas interaktion med varandra och lararen.



m Skriva olika typer av

gemensam text, liraren modellerar

Att skriva tillsammans i par eller grupp, sa kallat kol-
laborativt skrivande®’, kan till en bérjan upplevas som
omstandligt och rentav onédigt av bade larare och
elever. Det traditionella skolskrivandet har praglats av
individuellt skrivande®, dar texten skrivs, blir last samt
bedémd av endast lararen. | de senaste ldroplanerna
for den grundlaggande utbildningen och andra stadiet

(LP 2014, GGL 2021) ingér kollaborativt skrivande och

kamratrespons som en del av skrivundervisningen.*°

Olika digitala verktyg*?, sdsom Padlet, Mentimeter och
delade dokument i molntjénster har underlattat eller
rentav revolutionerat de kollaborativa méjligheterna.
Klassiska tankekartor pa tavla eller papper kan géras
som ordmoln i Mentimeter, som véggar, hyllor, rutnat
eller canvasiPadlet eller som enkla fyr- och sexfiltare i
ett vanligt skrivprogram. En hel undervisningsgrupp kan
dela samma presentation. Darefter tilldelas en mindre
arbetsgrupp ett begrénsat antal bilder och erbjuds pa
samma gang bade kamrat- och lararstéttning under
arbetet med presentationen.

De digitala verktygen &r manga och det géller att vélja
ett som tjanar det kollaborativa skrivandets syfte. Ur ett
kollegialt lirarperspektiv men ocksa ur ett individuellt
elevperspektiv &r det vettigt att komma Sverens om ett
antal verktyg pa en och samma skola. Lararnas samsyn
férvantas resulteraien lugnare och tryggare skrivkultur
pa skolan.

Ett tips ar att borja med enkla och snabba kollaborativa
skrivévningar, som kan félja EPAstrukturen. Progressio-
nen kan besta av att elevernabérjar i en enskild associ-
ationsdvning pa ett par minuter. Darefter gar eleverna
ihop parvis eller i mindre grupper och laser upp samt
jamfor sina texter. Efter de hidr rundorna éppnar lararen
endelad digital skrivyta och eleverna far skriva en ny
texti det delade dokumentet, antingenindividuellt eller i
par. Med de gemensamma texterna som botten mo-
dellerar lararen fram kérninnehll, staller férdjupande
fragor till texterna och jamfér dem. Som sista etapp skri-
ver klassen en gemensam text, dér lararen fungerar som
sekreterare och moderator fér en text med de tidigare

deldokumenten som utgangspunkt. Under hela pro-
cessen héller lararen siktet pa fas 4, styr upp skrivandet
sa att texten rér sig i riktning mot den tillténkta skrivupp-
giften.

Kollaborativt skrivande kan anvéndas som stéttning
infér nya och obekanta skriviardigheter, sdsom att skriva
en kallférteckning eller att anvanda hanvisningsteknik.
Stéttningen kan ocksa riktas mot olika kritiska punkter i
texten. Det kan handla om att jamfora elevernas férslag
till rubriker, faktarutor och bildtexter, varefter lararen
modellerar fram ett eller ett par vinnande férslag. Andra
kritiska punkter i texten &r inledning och avslutning, dar
texter skrivnai par kan jamféras med varandra och klas-
sen enas om en gemensam inledning samt avslutning.

| kollaborativt skrivande géller lika villkor fér alla. Det
digitala dokumentet &r delat med allai gruppen, s att
samtliga har likvardiga méjligheter att skriva. Den har
typen av gemensamma dokument kan fresta en deltaga-
re att ga ini ndgon annans text, att redigera eller radera.
| vérsta fall kan handlingarna éverga i trakasserier och
sabotage av andras texter, vilket naturligtvis inte kan
tilldtas. Somi all annan skolverksamhet férutsatter den
har typen av skrivande medveten fostran, fasta rutiner
och tydliga gransdragningar av lararen. Genom att

vara tydligiinstruktionen och att skriva pa tid eller med
ett begransat antal tecken, sa signalerar lararen fran
bérjan att skrivandet sker under éverenskomna premis-
ser. Att skriva kollaborativt och pa tid &r ocksa ett satt
att avdramatisera skrivandet. Texten ska inte ses som
perfekt eller klar, utan som ett utkast och ndgot som
visas upp halviardigt.

Nar det kollaborativa skrivandet fungerar som bast, s&
fungerar elevernas texter som ett slags kamratstéttning.
Ur andras texter &r det tillatet for den enskilda eleven
attbliinspirerad, plockaidéer till och bygga vidare pa
egen text. Nar eleverna utmanas i kollaborativa proces-
ser utvecklas ocksé férmagan till empati, att se andras
perspektiv och behandla andras texter med respekt.
Alla texter behéver inte rinna genom lararens korrige-
rande lasning.

40L as vidare i Beach m.fl. (2015) f6r férdjupning av begreppet kollaborativt skrivande. Svenlin & Serhaug (2022) ger en aktuell forskningsaversikt i amnet. De
konstaterar att nya teknologier och plattformar i snabb takt utvecklar méjligheternafor olika typer av kollaborativt skrivande (collaborative writing, CW) samt

att kollaborativt skrivande och forskningen p& omréadet dkar.

“ILas vidare i bl.a. Berge & Skar (2018), Skolforskningsinstitutet (2018), Kronholm-Cederberg (2009).

“2De digitala verktygen utvecklas, en del férsvinner och nya uppstar varfér exemplen snarare representerar tidsmarkérer och samtida konkretiseringar, &n

utgor exempel som héller i framtiden.



Kollaborativt arbete kan verka arbetsdrygt och motigt
att kommai gdng med, men ju mer invanda arbetsruti-
nerna blir fr eleverna, desto smidigare gar skrivandet.
Beléningarna nar langre an sjalva slutprodukten.
Genom att 6ppna upp egen text och ta del av andras,
utmanas och utvecklas ménga andra kompetenser &n
sjalva skrivkunnigheten. Elevens framtida studier och ar-
betsliv praglas férmodligen av en 6ppen delningskultur
och kommer med stor sannolikhet att innehalla kolla-
borativt skrivande i gemensamma projekt och presen-
tationer. Att dela och dokumentera arbete pa digitala
plattformar och i molntjénster &r centrala arbetssatt,
l&ngt frén det traditionella skolskrivandet med eleven
som ensam avsindare och ldraren som enda lasare och
bedémare.

m Skriva egen text, individuellt

eller kollaborativt

Under den sistafasen genomférs skrivandet av den text
som ldraren under de tidigare faserna varit pa viag moti
process och interaktion med klassen. All den interaktiva
stottning som ldraren tillsammans med gruppen erbjudit
den enskilda skrivaren, har haft som syfte att badda fér
skrivsituation i den sista fasen. Kunskapsinnehéllet ar
aktiverat med &mnesbegrepp som berikar vardagsspra-
ket (fas 1). Modelltexter ligger som grund f6r den egna
texten som forvéntas traffa en genre (fas 2). Den kolla-
borativa skrivfasen har bdde avdramatiserat skrivandet
och aktiverat tankarna pa den egnatexten (fas 3).

Ocksé under fas 4 bor lararen évervagaiifall texten

ska skrivas individuellt eller kollaborativt*3. Att skriva
tillsammans i par eller grupp, inte bara under processen
utan f6r att nd en slutprodukt, kan ha sina utmaningar,
vilket kan vara orsaken till att skolskrivandet ofta sker
individuellt.

Skolan bér trots allt férhélla sig till det faktum att digita-
liseringen férandrat synen pa vad en text r, dar verk-
tygen méjliggér delning och versioner av multimodalt
innehall pa ett revolutionerande sétt. Eleverna bar ocksa
egna kompetenser av kollaborativt skrivande med sigin
klassrummet. Fritiden innehéller larandesituationer da
ungadelar, kommenterar och producerar multimodalt

innehall pa sociala medier ochi spelkulturer.

Huruvida densistafaseni cirkelmodellen genomférs
individuellt, i par eller i en grupp beror férmodligen pa
manga faktorer. | presentationer, som ofta innehaller
bade skriven text och multimodala uttryck, &r det tack-
samt att arbeta kollaborativti en delad presentation.
Presentationsformatet med relativt korta texter inbju-
der till férhandlingar om sprak, redigering, disposition,
urval av bilder och filmer samt presentationens estetiska
dimensioner.

Oberoende hur skrivandet arrangeras, behévs lararens
stéttning ocksa under den har fasen. Skrivforskningen
visar att respons* som &r méngsidig och som ges under
process och inte bara pa slutprodukten, har battre effekt
och leder till stérre skrivarutveckling. | kollaborativt
skrivande sker kamratresponsen naturligti gruppens
interaktioner och férhandlingar i anslutning till det skriv-
na. lindividuella skrivuppgifter kan lararen planerain
rundor av kamratrespons, dar eleverna laser varandras
texter och ger kommentarer till varandra. For att kam-
ratrespons skafungera, behdvs en styrning och stéttning
av lararen till exempel med ndgon form av respons-
schema eller instruktioner.

Den hir handledningen erbjuder materiella skrivstéd
som layoutmallar, checklistor och genremodeller.
Dokumenten blir hégaktuellaifas 4, men kan med
fordelintroduceras redanifas 2 och 3. De hér skrivsto-
dentjanar med hjalp av lararens stéttning som stéd for
skrivandet. Tanken &r att skrivstoden géller i alla &mnen
och or de flesta skrivuppgifter. De har konkreta och
aterkommande skrivramarna skapar trygghet, gér att
skrivaren kommer i gang smidigare och uppmuntrar ill
redigering. | kamratrespons kan skrivstéden anvéndas
som en checklista, till exempel 6ver att skrivaren lyckats
layouta texten pa ett lasarvanligt satt.

43Las vidare i Lindqvist & Falk (2021) om fér- och nackdelar med individuellt och kollaborativt skrivande i sprakundervisning, i Lindh (2015) om kollaborativt
skrivande i naturvetenskapliga &mnen. Skrivforskningen (Lindqvist & Falk, 2021) gér ockséa en skillnad pa kollaborativ och kooperativt skrivande. Den finlénd-

ska laroplanen kénner enbart den forsta.

44Skolforskningsinstitutet (2018) ger en internationell dversikt pé forskning i lérarrespons.



Tips

Lararrespons pa elevtexter

* Ge formativ respons under processen och inte bara summativ respons pa

slutprodukten. Tack vare delade dokument &r det smidigt att i realtid ga in nér skrivandet pagar.
* Experimentera med kamratrespons, responsscheman och lararstyrning.
* Beméda dig om positiv respons, uppmarksamma annat dn fel och brister.

*Ringain bra ord, finaformuleringar.

* Anvand tydliga responsrutiner, till exempel responsark och dterkommande responsmarkérer.
* Respondera p& samma sitti kollegiet. Efterstréva samstdmmiga responsmarkérer och rutiner

kring responsen.

* Diktera responsen muntligt pa ljudfil for att spara tid.

6. Instruktionen och uppgiftsverbet

En uppgiftsinstruktion® kan definieras som den del av
uppgiften som informerar omvad svaret ska besta av,
men ocksa hur en uppgitt ska genomtéras. Instruktio-
nens hur kan lararen uttrycka i form av en explicit genre
(referat, rapport, jamforelse) eller genom attférklara
sjalva skrivhandlingen. Skrivhandlingen kan specificeras
iform av ett verb som "beskriv” eller "diskutera”, mindre
bra ir vaga verb och instruktioner som "berétta allt du
vetom” eller bara "skriv en text om”.

Satsa pa korta men tydliga instruktioner. For omsténd-
liga och langa instruktioner i flera nivaer leder till mer
férvirring &n klarhet. | omsténdliga instruktioner kan
uppgiftsverben vara manga och instruktioneni sig

bestar av flera underkategorier av instruktioner. Det blir
latt oklart for eleven vad som &r det priméra uppdraget
med uppgiften. Instruktioner bér hursomhelst vara
skriftliga, &ven om de kompletteras av lararens muntliga
stéttning.

| grafiken "Verb i verktygsbacken” &terges en samling
uppgiftsverb. De har ordnats enligt

genrekategorierna asikts-, fakta- och berattargenrer,
vilka aterfinns i "Hitta ratt i verktygsbacken!”. Listan &r
ett resultat av eninventering av lararnas uppgiftsverb i
projektskolorna, vilken gjordes samtidigt som verktygs-
backens l&s- och skrivgenrer.

45|35 vidare om uppgiftsinstruktionens betydelse i Matre m.fl. (2021, s. 312-344).



ASIKTSGENRER

analysera
argumentera
avvag
bedém
bevisa
debattera
diskutera
evaluera
funderapa

granska (kritiskt)

motivera
omvérdera
recensera
reflektera
resonera

ta stallning till
tolka

tyck till
utvirdera

vélj ett pastaende

vardera

FAKTAGENRER

analysera
ange
anteckna
avlas
berakna
beskriv
bestam
besvara
beteckna
bevisa
bilda
definiera
dela upp
dokumentera
formulera
forska
fylli
fordjupa
férenkla
forklara

ge exempel pa

granska
hyfsa
hanvisa till
harled
illustrera
informera
instruera
jamfor
klassificera
kombinera
komparera
komplettera
konkretisera
konstruera
kontrollera
kopiera

lista, gor en lista/punkt-

uppstéllning
lyft fram

|6s ekvationen

|6s korsordet
motivera
numrera
namn
omvandla
ordna
organisera
presentera

programmera

redogor for
redovisa for
referera
repetera
rakna upp
sammanfatta
sammansla
sammanstall
strukturera
svarapa
taredapa
tillampa
undersék
uppskatta
urskil;

utgd frén
utred

visa pa
aterge
oversatt

BERATTARGENRER

bandain
beratta
beskriv
dansa
designa
dikta
dramatisera
fabulera
fantisera
filma
fotografera
forestall dig
gestalta
hitta pa
illustrera
imitera
improvisera
kénn efter
levdigini
minns
musicera
rimma

rita

sjunga
skapa
skildra
skriv fritt om
spela

tank framat
tank tillbaka
visualisera
aterberatta
aterkalla



Tips

Konsten att ge tydliga instruktioner

* Ge skriftlig instruktion. Komplettera med muntlig stéttning.

* Ge akt pa uppgiftsverbet. Motsvarar verbet dina lararférvéntningar pa svarstexten?
Harmonierar verbet med dentilltinkta genre?

* Strava efter genrerelaterade uppgiftsverb sdsom "reflektera” (kolumn), "sammanfatta”
(referat), "jamfor” (jamforande analys av tva eller flera material).

* Portionera ut instruktionerna under skrivprocessen (se cirkelmodellen).

* Komplettera med materiella skrivstéd.

7. Elevens skrivstod och lirarens skrivstéttning

En vanlig och rentav felaktig betydelseférskjutning

av begreppet skrivstottning® ar att likstélla det med
stod. Stéden ar de materiella artefakter som anvandsi
stéttningsprocessen, alltsa sddana verktyg som anvénds
fér att gynna cirkelmodellens stéttning och den process
som leder till skrivande och en slutprodukt. Sddana
materiella stéd kan vara digitala resurser och verktyg,
tysiska laromedel som pappersbécker och anteckningar,
modelltexter, illustrationer och konkreta féremal. | den
har skrivhandledningen blir textmallar, genremodeller,
grafiker och listor konkreta exempel pa sddana materi-
ella skrivstéd.

Materiella skrivstdd som genremallar, sex- och fyrfalta-
re, layoutmodeller, checklistor och olika visuella mate-
rial som verktygsbacken ska alltsé ses som stéd och inte
stéttning. Om till exempel en genremall inte modelleras
och packas upp, blir narlast av larareniklass sa

riskerar helaidén med modelltexter och olika typer av
stéttande material att bli verkningslésa.

Skrivstoden &r indelade i generella skrivstod* for alla
larodamnen (s. 33-66) och &mnesspecifika genre-
modeller (s. 67-75). Mallar och checklistor har ocksa
delats in stadierna arskurs 1-3, 4-6 och 7-9 samt andra
stadiet.

Skrivstoden &r fargkodade enligt

= skrivstod i arskurs 1-3
= skrivstédiarskurs 4-6

= skrivstod i arskurs 7-9

‘ = skrivstéd f6r andra stadiet

Tanken &r att skrivstéden &r gemensamma for alla larare
pa skolan, vilket skapar trygghet och ramar infér sjalva
skrivuppgiften. Daremot ar skrivstéden latt verknings-
I6saifall de inte féregas av lararens stéttning, som kan
ske pa en rad olika sétt. Infér en ny genre ér det extra
viktigt att lararen packar upp genren och genremodel-
len, samt ger tid till skrivprocessen med cirkelmodellen
som utgangspunkt.

46|35 vidare i Rosvall m.fl. (2022) och Rosvall m.fl. (u.u.) betraffande relationen mellan stéd och stéttning.
47 Jamtor med Shanahans & Shanahans (2008) modell om utveckling av las- och skrivkunnighet i Figur 1(s. 13).



Tips

Digital verktygsback for alla pa skolan

* Skapa skolans digitala verktygsback p& gemensam larplattform

(Google Classrom, ltslearning, Teams).

* Verktygsbacken ér inte indelad enligt lirodmnen, hellre i kategorier som

SKRIVA, LASA, TALA.

* Dela skrivstéd och genremodeller. Sortera enligt skolans behov.

* Tilldela dreamteamet administratérsrattigheter.

*Bjudin alla larare pa skolan.

* Bjudin alla elever. Verktygbacken introduceras och anvinds i samband med skolans skrivuppgifter.
* Allalarare anvander verktygsbacken. Lararna lankar till aktuella skrivstéd i samband med
skrivuppgifter. Skrivstdden anvdnds som underlag fér stéttning.
* Kommunens skolor kan dela samma verktygsback fér att gynna samsyn och
stadiedvergdngar mellan &rskurs 6 och 7, samt mellan &rskurs 9 och andra stadiet.

Genrelistan for eleverna
- metasprak och gengrerepertoar

P4 sidorna (s. 76-81) &terges en gengrelista*® med for-
sok till definitioner for att stirka elevernas metasprak,
det vill sdga ett sprék om texter och explicita genrer.
Indelningeni asiktsgenrer, faktagenrer och beréttar-
genrer &r densamma som i affischen "Hitta ratti Verk-
tygsbacken!”. Under de tre genrekategoriernaféljer
listan en alfabetisk ordning.

Listan &r riktad till elever i 8k 7-9. Tanken med det
anpassade tilltalet ar att definitionerna ska vara direkt
anvindbaraiundervisningen och vara till nytta for elev-
ernas utveckling av ett eget genremedvetet metasprak.

Att definiera en genre och positionera deniférhallande
till andra genrer handlar om att klargéra textens form,
funktion, syfte och kontext. En klassisk tidningsledare
dr en argumenterande men ofta sakligt héllen text, som
uttrycker tidningens och inte bara ledarskribentens
asikter och perspektivienfraga. Enbloggtext aven

politiker kan ocksa vara argumenterande. Daremot
tillats betydligt stérre personligt anslag, ingen an-

nan &n skribenten sjélv &r ansvarig fér innehéllet ifall
bloggtexten publiceratsi egen blogg. Dagensinfluerare
kan argumenterai sak eller visa upp en viss livsstil och
samtidigtidka kommersiellt samarbete, vilket inte alltid
blir helt tydligt fér en ldsare. Genrepedagogens uppgift
&r att genom stéttning bland annat ppna upp de har
kallkritiska diskrepansernafér sina elever.

| en skrivstarkande skola stravar &mneskolleger men
ocksa kollegiet som helhet efter samsyn pa skolans
genrerepertoar®’. For att narma sig samsyn kan affi-
schen "Hitta ratt i verktygsbacken!” och genrelistan
vara gemensamma utgangspunkter. Insikten om att hela
spektret av genrer méter den enskilda eleven ar ocksé
viktig. En &mneslarare kan koncentrera sig pa ett fatal

i egna undervisningsdmnen, samtidigt som helheten
gynnas av att ldrarna &r medvetna om och positionerar
sig i forhallande till skolans hela genrerepertoar.

48En snarlik lista med definitioner hittas i Kronholm-Cederberg & Virtanen-Stormans (2019), vilken ar anpassad fér gymnasiets genrerepertoar.
4“9Oversikter av den finlandska skolans genrerepertoar hittas bland annat i Utbildningsstyrelsens Textgenrer i undervisningen (u.8), i Kronholm-Cederberg

(2005) och f6r gymnasiets del i Kronholm-Cederberg & Virtanen-Storméns (2019).



Tips

8. Samsyn, struktur, samarbete -

Las- och skrivkunnighet till varje barn och ung ménniska
ar ett standigt pAgdende demokratiprojekt och ett av
skolans viktigaste undervisningsuppdrag. "l en sprak-
medveten skola &r alla vuxna bade sprakliga modeller
och spraklarare i det ldrodmne de undervisar” slar
ocksd LP 2014 (s. 28) fast. Larare och évrig personal
samverkar for ett sprékstarkande férhallningssatt bade
i egenundervisning ochi all den évriga verksamhet som
praglar skolan. Den har handledningen betonar ocksa
att alla larare pa skolaninser betydelsen av samsyn.

Tipsen som foljer bygger pé konkreta erfarenheter som
gjorts under de tre projektdren med Skrivande skola.

Vi vill bli en skrivande skola!

nagra tips fran Skrivande skola

Erfarenheterna har samlats in av projektledaren under
forelasningar och workshoppar, i utvérderingar ochi
dialogen med dreamteamen under kontinuerliga plane-
rings- och handledningsméten.

* Utse ett dreamteam som driver utvecklingsarbetet. Deltagarna bér representera olika larodmnen
(8k 7-9, andra stadiet) alternativt skolstadier (férskola-ak 9).

* Jobba dmnesévergripande. Undvik jag-perspektiv och fraser som"i mitt &mne” eller "i min klass”.
tala hellre i vi-form och om "véra skrivuppgifter”, "vara texter”. Identifiera styrkor och svagheter i skolan
las- och skrivpraktiker. Lyft det som fungerar. Konkretisera utmaningarna, pabérja utvecklingsarbetet.

* Bérja enkelt och i direkt nyttotinkande. Startainagra {8, konkreta skrivstéd som layoutmallarna

och "Skribentens checklista”.

* Ta ett elevperspektiv pa skolans genrerepertoar genom att utga fran "Hitta ratt i verktygsbacken!”.

* Skapa en digital verktygsback®® f6r alla elever med de materiella skrivstdden. Skrivstoden hittas pa
www.skrivandeskola.fi/material och far laddas ner. Se ndrmare tips pa sidan (s. 27).

* Sprakstérk undervisningen. Arrangera workshoppar kring nyckelgenrer, uppgiftsinstruktioner och -verb.

* Dela skrivprocesser med cirkelmodellen som utgé&ngspunkt. Jobbaildrarlag, dér deltagarna visar pa
skrivprocesser, uppgifter, modelltexter och elevtexter.

* Avsitt kontinuerligt tio minuter under ordinarie kollegieméten dar ldrare turvis delar med sig av
skriviramjande arbete. Anvind exempelvis cirkelmodellen som teoretisk sprangbrada for att {3 ett

metaperspektiv.

* Anvind exempelvis den hir handledningen som utgangspunkt fér kollegiala studiecirklar. Stréva efter att
stindigt transformera innehallet till skolans egen las- och skrivpraktik, i férlangningen till egen

undervisning.

* Involvera vardnadshavare. Medvetandegér vardnadshavarna om deras roll som skrivande férebilder
(tips 5.18). Rollen som skrivande férebild blir till exempel aktuell i vardagskommunikation som chattar.

* Beléna eldsjalarna i dreamteamet.

* Skolledarens roll &r viktig. Hen stédjer och uppmuntrar utvecklingsarbetet samtidigt som fértroende

ges till dreamteamet.
* Se skrivframjande méjligheter i digitala verktyg.

* Samla pa guldkorn, smé beréttelser om skriviramgang eller nér ndgon skrivare dvertriffat sig sjalv.
* Lat utvecklingsarbetet ta tid. Men driv ocksa pa fér att inkludera alla och fér att komma framat.

50Digitala plattformar som Google Classroom, Itslearning och Team:s finns tillgéngliga pa de flesta skolor. Anslut skolans samtliga elever till samma plats.

Ett exempel pa digital verktygsback hittas pa Donnerska skolan i Karleby:

https://www.kokkola.fi/sv/fostran-och-utbildning/grundlaggande-utbildning/skolor/donnerskaskolan/skrivande-skola/



Q. Styrning i stiillet for stéttning - genrepedagogik som simst

Skrivpedagogiska modeller som erbjuder ldrare kon-
kreta verktyg f6r att arbeta med skrivandet pa veten-
skaplig grund®' bor belysas med kritiska forsknings
perspektiv. Ocksé genrepedagogiken, som den fram-
stélls i det har sammanhanget med utgéngspunkti
cirkelmodellen, betydelsen av materiella skrivstéd i
kombination med ldrarens stéttning (scaffolding), &r i
behov av en kritisk kommentar.

Under 1990-talet initierades en kritisk debatt>? om
genrepedagogiken i Norden, med framfér allt norska
skrivforskare som tongivande. Debatten, som fort-
farande har relevans fér genrepedagogikens styrkor
och svagheter3, lagger sig i ett spanningsfalt mellan
normativ genreformalism och ett planlést skrivande
med avsaknad av malmedvetna skrivhandlingar. P&
senare tid har ocksa genrepedagogiken ifrdgasatts for
att inte svara mot den tilltagande multilitteracitetenii
natkulturerna, det vidgade textbegreppet och alla de
nya genrer som inte bygger pa skriven text®.

Den explicita skrivundervisningen i den har handled-
ningen fokuserar genre och kontext, den understryker
sprakstil och texttypiska drag. Den efterstravar ett

verktygen riskerar att bli styrande och inte stéttande.
Skrivandet blir opersonligt da textménstren riskerar
att|3sas i sinaformer. Det foreligger ocksa fallor i att
likstalla materiella skrivstdd med stottning®, dar lara-
rens aktiva och viktiga roll som modellerare uteblir. Ett
genrebaserat angreppssétt pa skrivandet nar det &r som
samst kan ocksa strypa skrivarens kreativitet, kontakten
med leken i spraket och lusten att skriva.

Genrespecifik skrivundervisning &r motiverad for att
hjalpa elevernai en alltmer splittrad och snabbt féran-
derlig textvarld. | stallet f6r genreformalism handlar
genrekunskap om en oréddhet infér och ett forhall-
ningssatt till texter, att identifiera sérdrag, forsta olika
kontexter och klara av att placera texteni ett storre
sammanhang. Den kompetensen &r central fér
livslang lds- och skrivkunnighet i de mest varierande
skriftburna sammanhang.

Det priméra syftet med genrepedagogiken &r alltsd

att skapa tydlighet och skrivramar infér, under och

efter skrivprocesser. Speciellt nér férvantningarna pa
skrivuppgifter 6kar och nér genren ar ny, ar lararens
stottning med tillhérande skrivstdd som viktigast. Ju
mer skrivvana skrivare, desto mindre stéttning behévs.
De starka skrivarna behéver minst stéttning och kan
bryta mot genrekonventioner och textnormer som ett
uttryck for kreativitet och nyskapande. | det hér spén-
ningsfiltet mellan att etablera och avveckla ldrarens
stottning, samt mellan skrivarens behov av tydlighetinya
skrivsammanhang och modet att experimentera och
utmana genrekonventionerna - dar lagger sig den bésta
genrepedagogiken.

metasprak, ett sprak om spraket och texterna. Den har
typen av skrivundervisning har kritiserats for att vara fér
lararstyrd och bunden till form. Invéandningarna mot
cirkelmodellen och olika typer av skrivstéd bestar av att

51Las mer i Sturk mAl. (2022) som utgér fran Ivanics (2004) diskursramverk for skrivande pa vetenskaplig grund.

52| &s mer om den sa kallade genredebatten i Berge (1988, 1996), Dysthe (1997), Hertzberg (2001), Ongstad (1996) och Smidt (1996). Hoel (2000) ger en
fortjanstfull sversikt dver den norska genredebatten och kopplar den till den internationella motsvarigheten.

53Tadel av 6versikti Hertzberg (2006).

54Danielsson & Selander (2016) presenterar en modell for lasning och forstaelse av multimodala texter, som bygger pa betydligt mer komplicerade textmaéns-
ter &n den skrivna texten. Danielsson (2011) konstaterar ocksa att laroboécker och skriftpraktiker i naturvetenskapliga &mnen kannetecknas av en hég grad av
multimodalitet med héga krav pé lasaren.

55 Rosvall m.fl. (u.u) visar pa diskrepansen mellan skrivstod och lararens stottning.

56Utbildningsradions dokumentarfilm Skrivglappet (2020) visar pa att 5vergéngen mellan skolstadier, vidare studier och yrkesliv for med sig svartacklade
forvantningar och kade krav pé skrivkunnighet.



10. Skrivare i skrivarutveckling -

| den hér handledningen anvénds skrivare i stallet for
skribent, skrivarutveckling anvands i stallet for skrivut-
veckling™’. Skrivarbegreppet positionerar den skrivande
som subjekt och aktér i egen text. Skrivarutveckling
understryker barnets och den ungas mognad till en
kontextkéanslig och kommunikativ skrivare. | samtidens
multimodala textfléde, med krav pd medie- och infor-
mationskunnighet (MIK) behévs kontextkanslighet eller
medvetenhet om genre och kontext, samt kommunika-
tiva kompetenser som medvetenhet om mottagare, om
val av sprakstil och tilltal i texter. For att lyckas hantera
samtidens krav pa las- och skrivkunnighet och for att
hitta vagen framii sin individuella skrivarutveckling
behéver barn och unga stéttande skrivpedagoger mer
&n nagonsin.

Under hésten 2022 fick Al eller olika typer av chatt-
botar som ChatGPT ett globalt genomslag. Skriv-
robotorna utmanar pedagogens roll i undervisningen
ochi all synnerheti skrivundervisningen. Frdgorna kring
chattbotarnas plats i undervisningen verkar varafler &n
svaren. Hotbilderna tycks fler anférdelarna. Fusk-
misstankarna éverskuggar ltt chattbotarnas méijlig-
heter som verktyg fér larande och skrivhjalp.

| oktober 2022 reagerade Europakommissionen®® med
etiska riktlinjer fér larare infor frégor om Ali undervis-
ningen. Universiteteten® ser utmaningar och gréans-
problematik kring plagiat och fusk d& de akademiska
lardomsproven och andra inlamningsuppgifter skrivs
utanfér undervisningssituationer och éver lang tid. |
riktlinjerna f6r¢® Helsingfors universitet och Abo
Akademi bejakas dock Al som skrivverktyg och stu-
derande uppmuntras att anvianda ChatGPT. Daremot
betonas redovisning av och transparens i anvéndningen,
samt stréanga krav pa kallkritik och referenshantering.

| den grundldggande utbildningen och p& andra stadiet
finns tecken® pa regression till penna och papper vid
provsituationer. Ett alternativ &r nerkopplade klassrum
med det bootningssystem®? som anvénds i den finlandska
studentexamen och 6vriga testsituationer i gymnasiet.

ett framtidsperspektiv

Just nuligger den verkliga utmaningen fér skolan i skriv-
uppgifternas natur och speciellti vningar som tidigare
gjorts som hemuppgifter. Hemuppgifter och skrivpro-
jekt ar ofta mer omfattande, de utgar fran skrivandet
som en process over tid ochi olika faser. Bland annat
den hér handledningens cirkelmodell representerar en
sadan syn. | framtiden kan vi med stor sannolikhet se att
chattbotar och liknande verktyg konkurrerar ut lararen
och blir en skrivstéttare som utmanar lararens roll.

| det har omvélvande paradigmskiftet fér skrivandet
och inte minst skrivundervisningen framtrader plétsligt
begreppen skrivare och skrivarutveckling som ytterst
angelagna. Att bli en skrivande, att identitetsméssigt
véxa till en skrivare innebar mycket mer &n fardighets-
traning. Skrivarutvecklingen, att bli den som skriver
och att uppleva sig sjélv som en som skriver innebar
resor genom en bred genrerepertoar. Mognadenttill en
skrivaridentitet bygger pa erfarenheter av skrivande i
varierande kontexter med nya koder och férvént-
ningar pa texten. Under den hér skrivarutvecklingen
kan en chattbot vara en studiekompis, skrivassistent
eller rentav en skrivstottare. Daremot bér de sprakliga
och textliga valen, det kallkritiska urvalet och redovis-
ningen av kéllorna, den personliga touchen och den
egnaroéstenitexten skapas av skrivaren sjalv for att hen
ska uppleva ett &gande 6ver texten. Under vagen mot
en skrivande identitet behévs ménniskan pedagogen
med genrekunskapen och stéttningsverktygen. Litet
vet vi om framtidens skrivande, men en hel del vet viom
lararens och skrivpedagogikens potential.

5’Valen av begreppen skrivare och skrivarutveckling grundar sig pa samma motiveringar somi Pulls (2022) och Matre & Solheim (2022).
58| as vidare i European Commission, Directorate-General for Education, Youth, Sport and Culture (2022).

59Las exempelvis Helsingfors universitet (2023) och Lunds universitet (2023).

®Helsingfors universitet (2023) och Abo Akademi anvinder begreppet stora sprakmodeller i sina riktlinjer, varav den senares anvisningar endast finns

tillgangliga p4 Abo Akademis intranat.

“Medierapporteringen kring Al, skola och skrivundervisning har varit aktiv under varen 2023. Nya kraftfullare verktyg lanseras standigt, senasti mars 2023
kom GPT-4. Ocksa Skrivande skola och projektledare Annette Kronholm (Haggman, 2023; Perrera, 2023; Stara, 2023) har medverkat i fragestéllningarna,
speciellt kring skrivuppgifternas art, studentexamen och vart skrivundervisningen ar pa vég.

62Den finlandska studentexamen (Studentexamensnamnden, u.&.) genomférs digitalti en nerkopplad provmiljs. Digitaliseringen genomférdes under aren

2016-19 och gélleridag samtliga examensprov.
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Mitt namn, min klass
Datum

* teckenstorlek 18
e Qva pa att anvanda tabb

Rubrik

e ivanster marginal, blankrad rubrik och brodtext
» teckenstorlek 24 p, fet stil
e typsnitt Arial eller Times New Roman

aldrig punkt i rubrik.

Brodtext med styckeindelning

» teckenstorlek 18

e typsnitt Arial eller Times New Roman
* svart textfarg

» styckeindelning genom blankrad.

Det har visuella stodet ar tankt att anvandas med hjalp av lararens stéttning. Lararen

fungerar som navigatér och skrivhandledare for de allra minsta. Stédet &r gemensamt
for alla amnen, vilket hjalper eleven i olika skrivsammanhang. Stédet &r ocksa en for-
enklad version av layoutmallarna fér ak 4-6 och 7-9.

KALLOR

Kronholm-Cederberg, A & Virtanen-Stormans, S. (2019). Kodknéckaren 2.0. Genre och kontext i multimodala
textvérldar.

Sprakradet. (2017). Svenska skrivregler.

Synpunkter fran larare i Skrivande skola, F-6 (2022).

ak 1-3




ak 1-3

Molle Mall, 2a
5.10.2024

Min rubrik

Rubriken ar storst och fet. Jag anvander stor
bokstav i borjan av en mening. Jag avslutar
oftast en mening med en punkt.

Ibland Gvar jag mig pa att byta stycke. Jag
anvander en tom rad mellan styckena. Sedan
ar det bara att fortsatta.

Jag tycker om att visa min text for en kompis
eller for min larare. Da ar det viktigt att texten
ar latt att lasa.




Mitt namn, min klass
Typ av text (genre)
Datum

e teckenstorlek 14
e anvand tabb

Rubrik

* ivanster marginal, blankrad mellan rubrik och brodtext
» teckenstorlek 20 p, fet stil

* typsnitt Arial eller Times New Roman

 aldrig punkt i rubrik.

Brodtext med styckeindelning

» teckenstorlek 14-16

* typsnitt Arial eller Times New Roman
* svart textfarg

» styckeindelning genom blankrad.

Det héar visuella stodet ar tankt att anvandas med hjalp av lararens stéttning. Lararen fungerar som
navigator och skrivhandledare for de allra minsta. Stédet ar gemensamt for alla @mnen, vilket hjal-
per eleven i olika skrivsammanhang. Stddet ar ocksa en férenklad version av layoutmallarna for ak
4-6 och 7-9.

KALLOR
Kronholm-Cederberg, A & Virtanen-Stormans, S. (2019). Kodknéckaren 2.0. Genre och kontext i multimodala textvérldar.

Sprakradet. (2017). Svenska skrivregler.
Synpunkter fran larare i Skrivande skola, F-6 (2022).

ak 4-6
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Molle Mall, 4a
Sa har layoutar jag
5.10.2024

Min rubrik

Det har ar brodtexten eller den I6pande texten. | borjan av
en mening anvander jag stor bokstav. Jag avslutar oftast en
mening med en punkt. Ibland anvander jag fragetecken eller
utropstecken.

Da jag borjar skriva om nagot nytt byter jag stycke. Jag
anvander en tom rad mellan styckena, en sa kallad blankrad.
Sedan ar det bara att fortsatta skriva.

En tydlig layout ar viktig for att |asaren ska tycka att det ar latt
och roligt att lasa min text. Att halla reda pa vilken typ av text
jag skriver hjalper mig att veta hur jag skriva. Ett annat ord for
olika typer av texter ar genre.

<



)
Layoutmall ° =
T \

Till dig i &k 7-9. Anvand den har mallen for att layouta dina skriftliga inlAmningsuppagifter i alla
skolamnen. Har under beskrivs layouten steg for steg. Pa nasta sida ser du ett exempel hur en text
ser ut nar den layoutats enligt mallen.

For- och Efternamn, klass
Genre/skolamne
Datum

» teckenstorlek 11-12 p
e radavstand 1
e anvand tabbar

Rubrik

* jvanster marginal, blankrad mellan rubrik och brodtext
» teckenstorlek 16-18 p, fet stil

* neutralt typsnitt: Arial, Calibri, Times New Roman
 aldrig punkt i rubrik.

Brodtext med styckeindelning

» teckenstorlek 11-12 p

e radavstand 1,15-1,5

* neutralt typsnitt: Arial, Calibri, Times New Roman
* rak vanstermarginal, aldrig centrerade rader

* blankrad mellan stycken.

Tips

* Planera innehallet innan du borjar skriva.
* Bearbeta. Las igenom flera ganger.
* Avsluta med "Skribentens checklista”.



2
Sa har layoutar du dina texter ° =
e 70"
Molle Mall, 7a
Textmall/alla skolamnen
5.10.2024

Rubriken - fet och storre an brodtexten

Har ger jag ett exempel pa hur layouten kan se ut i en skrivuppgift. Det har
ar brodtexten eller den I6pande texten. Jag anvander stor bokstav i borjan av
meningarna och avslutar for det mesta med en punkt.

Da jag borjar skriva om nagot nytt byter jag stycke. Jag markerar nytt stycke
med blankrad, alltsa en tom rad mellan styckena. Sedan ar det bara att
fortsatta skriva.

Styckeindelningen finns till fér att gora lasningen lattare och roligare for min
lasare. Jag undviker korta stycken med bara en mening. Overlanga stycken
blir ocksa jobbiga att I1asa. Ifall lararen har dnskemal om textens langd, haller
jag reda pa antalet ord eller tecken. Om texten ar for kort lider innehallet. Om
texten ar for lang finns det risk for att jag upprepar mig.

En tydlig layout ar viktig for att |asaren ska tycka att det ar Iatt och roligt att
l&sa min text. Att halla reda pa vilken typ av text jag skriver hjalper mig att veta
hur jag skriva. Ett annat ord for olika typer av texter ar genre.

KALLOR

Kronholm-Cederberg, A & Virtanen-Stormans, S. (red). (2019). Kodknéckaren 2.0. Genre och kontext i multimodala textvéridar.
Nykarleby: Topeliusgymnasiet i Nykarleby.

Sprakradet. (2017). Svenska skrivregler. Stockholm: Liber.

Synpunkter fran larare i Zachariasskolan i Nykarleby (2019-), fokusskolorna i Skrivande skola (2020-23) och Topeliusgymnasiet i Nykar-
leby (2013-19).



Layoutmall - sa har gor du

Anvand den har mallen for att layouta dina skriftliga inlamningsuppgifter i alla @mnen. Har under
beskrivs layouten steg for steg och genom olika viktiga textelement: sidhuvud, rubrik, typsnitt,
teckenstorlek, principer for styckeindelning.

Den genre (exempelvis rapport, sammanfattning, 1as- eller skrivkompetens), som lararen
efterfragar och som du anger i sidhuvudet, styr ocksa textens innehall och disposition. Genrer har
olika syfte och funktion, vilket du ocksa beaktar nar du skriver. Redan i rubriken kan lasaren ana
sig till en viss genre.

For- och Efternamn
Genre
Studieavsnitt/kurs, dd.mm.ar

Skolans namn

» teckenstorlek 11-12 p
e radavstand 1
e anvand tabbar

Rubrik - ifall sadan efterfragas

* i vanster marginal, tomma rad(er) mellan rubrik och brédtext
* typsnitt Arial, Times New Roman

» teckenstorlek 14-16 p, fet stil

* ev. uppgiftsnummer framfér rubrik

 aldrig punkt i rubrik

* mellanrubriker vid langre arbeten.

Brodtext med styckeindelning

» teckenstorlek 11-12 p

e radavstand 1,15-1,5

* typsnitt Arial, Times New Roman
* rak vanstermarginal.

andra stadiet



Styckeindelning ar nédvandig men vilken typ du valjer ar en smaksak och kan bero pa textens
genre och kontext. Det finns tva alternativ, anvand dessa konsekvent och blanda inte ihop dem.

Alternativ 1: indrag utan blankrad
Gor indrag av styckets forsta textrad. Anvand tabb. Indrag forekommer aldrig direkt
under rubrik. Den har layouten anvands ofta i skonlitterara texter och tidningstexter.

Indrag indrag indrag indrag indrag indrag indrag indrag indrag. Indrag indrag
indrag indrag indrag indrag indrag indrag indrag. Indrag indrag indrag indrag
indrag indrag indrag indrag indrag. Indrag indrag indrag indrag indrag indrag
indrag indrag indrag. Indrag indrag indrag indrag indrag indrag indrag.

Indrag indrag indrag indrag indrag indrag indrag indrag indrag. Indrag
indrag indrag indrag indrag indrag indrag indrag indrag. Indrag indrag indrag
indrag indrag indrag indrag indrag indrag. Indrag indrag indrag indrag indrag
indrag indrag indrag indrag. Indrag indrag indrag indrag indrag indrag.

Alternativ 2: blankrad utan indrag
Lamna en tom rad mellan styckena. Den har layouten anvands ofta i facktext.

Blankrad blankrad blankrad blankrad blankrad blankrad blankrad blankrad
blankrad blankrad blankrad. Blankrad blankrad blankrad blankrad blankrad
blankrad blankrad blankrad blankrad blankrad blankrad. Blankrad blankrad
blankrad blankrad blankrad blankrad blankrad blankrad blankrad.

Blankrad blankrad blankrad blankrad blankrad blankrad blankrad blankrad
blankrad blankrad blankrad. Blankrad blankrad blankrad blankrad blankrad
blankrad blankrad blankrad. Blankrad blankrad blankrad blankrad blankrad.

Teckenmingd
Ge akt pa om uppgiften efterfrdgar en viss teckenmangd
* inkl. blanksteg = blankstegen raknas in i teckenmangden
* exkl. blanksteg = blankstegen raknas inte in i teckenmangden

KALLOR

Kronholm-Cederberg, A & Virtanen-Stormans, S. (red). (2019). Kodknéckaren 2.0. Genre och kontext i multimodala textvéridar.
Nykarleby: Topeliusgymnasiet i Nykarleby.

Sprakradet. (2017). Svenska skrivregler. Stockholm: Liber.

Synpunkter fran larare i Topeliusgymnasiet i Nykarleby (2013-19), Zachariasskolan i Nykarleby (2019-) och fokusskolorna i
Skrivande skola (2020-23).

e |
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ak 1-3

CHECKLISTA

Vi gillar nya ord.
Vi har mellanrum mellan orden.

Vi anvander stor bokstav efter punkt.

Vi 6var pa stycken.

Vi har en rubrik.




CHECKLISTA

Jag har formulerat en egen rubrik.

Jag har delat in texten i stycken.

Varje mening borjar med stor bokstav och slutar
med stort skiljetecken. Det ar oftast en punkt.

Jag har anvant viktiga nyckelord.

Jag har kontrollerat att stavningen ar ratt. Jag har
anvant stavningskontrollen men litar inte helt pa den.

Jag har anvant liten och stor bokstav pa korrekt satt.
Stor bokstav i Annika, Helsingfors och Vasabladet
men liten bokstav i mandag, januari och riksdagen.

ak 4-6




Skribentens checklista ©

Jag har formulerat en egen rubrik, ifall uppgiften fragar efter en sadan.

Jag har delat in texten i stycken.

Jag har skrivit i fullstandiga meningar. Varje mening borjar med stor
bokstav och slutar med stort skiljetecken, alltsa punkt, fragetecken
eller utropstecken.

Jag har anvant amnesspecifika ord och begrepp.
Jag har angett mina kallor i en kallférteckning.

Jag har kontrollerat att stavningen ar korrekt och litar inte pa
stavningskontrollen. Spraket ar svenska, finska, engelska eller
annat sprak och jag har inte blandat ihop spraken. Jag har inte
anvant talsprak som slang och dialekt.

Jag har anvant liten och stor bokstav pa korrekt satt. Pa svenska
anvands stor bokstav i ord som Annika, Helsingfors och Vasabladet
men liten bokstav i mandag, januari och riksdagen.



Skribentens checklista

Jag tar hand om min lasare. Med formuleringar, ordval och sprakstil visar
jag att jag ar medveten om textens sammanhang eller kontext. Det marks att
jag bemodar mig om att forklara sa att texten blir begriplig for en utomstaende
|&sare.

Min text motsvarar genren. Det syns att jag har tankt pa form och innehall for
en viss typ av text. Genrerna ar manga men kan exempelvis vara rapport,
langre provsvar, recension, sammanfattning, novell eller dikt. Om jag anvander
bilder, sa har varje bild nagon form av koppling till texten.

Jag tanker pa tilltalet i texten. Jag anvander “jag” om mig sjalv, men jaget
syns i lampliga doser och bara om genren tillater ett textjag. Jag undviker att
blanda in fér manga pronomen som "du”, "vi”, "ni”, "de” och tanker pa vilka
konsekvenser ett visst pronomen far for innehallet. Jag avstar sa langt som
mojligt fran ett betydelseldst "man”.

Min rubrik ar genomtankt. Den har kontakt med lararens uppgift och min egen
text. Ett tips ar att plocka nyckelord ur uppgiften och texten. Rubriken i sig
avslojar ocksa nagot om genren.

Jag har tankt pa textbindning, alltsa att texten hanger ihop som helhet. Férutom
rubrik har texten inledning, avhandling och avslutning. Textens stycken foljer
logiskt pa varandra. Jag binder ihop rubrik, inledning och avslutning pa ett satt
som gor texten behaglig att lasa.

Jag anger mina kallor i en kallforteckning. Jag ar konsekvent och man om att
fa med alla detaljer. Se "Sa har skriver du en kallférteckning”.

Jag ar kallkritisk genom att beharska hanvisningsteknik. Jag hanvisar, citerar
och refererar pa ett smidigt och lasarvanligt satt. Se "Hanvisningsteknik — att
hanvisa, referera och citera”.

Jag visar pa ett rikt och varierat sprak. Jag varierar ordvalen, skapar tempo och
rytm med langa och korta meningar. Att anvanda idiom och olika stilimedel ar
tecken pa ett rikt sprak. Jag ar medveten om att genrerna och deras kontexter
skiljer sig at. En del genrer ar strikta, andra har narmast inga granser for spraklig
kreativitet.

Texten kommunicerar med en lasare och utstralar skriviver. Det ska vara
roligt att skriva!

andra stadiet



CHECKLISTA

4 )

e Vi gor en forsta sida.

e Vi anvander nyckelord och egna ord.
e Vi skriver i punkter.

* Vi anvander stavningskontroll.

e Vi berattar fritt.

Varje sida har:

e atminstone en bild
e som mest tre punkter
e som mest 20 ord.

ak 1-3




CHECKLISTA

\_

Vi har en titelsida med rubrik, bild och namn pa presentatorerna.
Vi anvander nyckelord och bara ord som vi sjalva forstar.

Vi skriver i punkter.

Vi anvander stavningskontroll.

Vi gor en kallférteckning.

Vi berattar fritt.

-

GoOr det enkelt. Varje sida har:

atminstone en viktig bild
som mest fyra punkter
som mest 40 ord.

/




Presentatorens checklista ° <

* Jag har en titelsida.
Rubrik och bild sager nagot viktigt om presentationens innehall.
Jag anger mitt fér- och efternamn, datum och presentationens sammanhang.

* Jag anvander nyckelord i kombination med egna ord.
Jag kopierar inte langa avsnitt ur kallor.
Jag anvander bara ord som jag sjalv forstar.

* Jag anvander punktuppstallningar.
Se "Sa har skriver du en punktuppstallning”.

* Jag tanker pa att varje sida har:
+ atminstone en bild som har koppling till innehallet
* som mest sex punkter
* som mest 50 ord.

* Jag anvander stavningskontroll.
Jag litar inte pa stavningskontrollen, utan korrekturlaser flera ganger.
Ta garna hjalp av en kompis eller en vuxen.

» Jag gor en kallforteckning pa sista sidan.
Se "Sa har skriver du en kallférteckning”.

Tips

Titta pa videon Pimpa presentationen. Tips till dig som elev
https://www.youtube.com/watch?v=Ji84kBVsODM&



Sexfaltaren - planera din presentation

TITELSIDA

e din arbetsrubrik, omformulera till sist
e ditt namn, datum och sammanhang
e en bild pa temat

POANG 2
e nyckelord
e bild(er), film, annat?

SAMMANFATTNING eller SLUTSATS
e upprepa dina viktigaste slutsatser

e peka framat, ge lyssnaren nagot
att tanka pa.

Tips

POANG 1
e nyckelord
e bild(er), film, annat?

POANG 3 (eventuellt fler)
e nyckelord
e bild(er), film, annat?

KALLOR

e Ta hjalp av “Sa har skriver du en
kallforteckning”.

Titta pa videon Pimpa presentationen. Tips till dig som elev
https://www.youtube.com/watch?v=Ji84kBVsODM&



FEM TIPS FOR FOTO

Fotografens checklista ° <

KALLA

Bilder ar viktiga, ocksa da du skriver. Med en valkomponerad bild fangar du
intresset for bade texten och bilden. Har kommer fem tips for att du ska lyckas.

1. Koncentrera dig pa motivet. Avskarma motivet genom att ga narmare eller
zooma in. Lamna bort ovasentligheter, plocka till exempel bort onédiga féremal.
Beskar bilden senare for att fa annu mer fokus pa ditt motiv.

2. Tank pa ljuset. Undvik starkt solljus, som skapar skuggor i ett ansikte.
Undvik moérker, som gor bilden grumlig.

3. Anvand tredjedelsregeln eller gyllene snittet. Placera tyngdpunkten i bilden
lite till hoger eller lite till vanster. En person pa en moped placerar du lite till sidan
i stallet for mitt i bilden. Horisontlinjen placerar du lite ovanfor eller lite under
mittlinjen.

4. Skapa djup. Ta in nagot i forgrunden, till exempel ett trad da du fotograferar ett
landskap. Du kan ocksa anvanda en ledande linje, alltsa en vag eller en bro dar du
placerar ditt motiv.

5. Fanga o6gonblicket. Vad vill du beratta? Satt bildens fokus pa karnan i
berattelsen.

| samarbete med lararna i Zachariasskolan i Nykarleby, ak 7-9.
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KALLKRITIK

. s k4)
Hanvisningsteknik o g
— att hanvisa, referera och citera > A

. 70"

Nar du lanar en text av andra behdver du géra en kallhanvisning. En kalla kan till
exempel vara en tidningsartikel, en tabell men ocksa bild, film och radiointervju.

Det ska vara tydligt vad som ar din egen text och vad du lanat ur kéllan. Du kan vélja
mellan att referera och citera, eller géra bade och. Att Iana av andra ar inte detsamma
som stold eller plagiat.

Plagiat innebar att du kopierar ett material utan att ange kallan. Att plagiera och kopiera
langre avsnitt ar det samma som stdld.

Du behdver ocksa referatmarkorer for att baka in citat och referat pa ett smidigt satt i

egen text. Att skapa tydliga évergangar mellan kallorna och din egen text ar viktigt, sa
att lasaren forstar vem som just nu kommer till tals.

Bra att veta

» Kallhanvisningar i texten starker bilden av dig som en palitlig skribent.
* Att referera och citera ar inte stold eller plagiat.

* Att beharska hanvisningsteknik ar att vara kallkritisk.



Att namna kallan forsta gangen

Forsta gangen du namner en kélla ska du presentera den. Tanken ar att [asaren kan
hitta kallan med hjalp av dina uppgifter.

Det har ar ocksa ett bra tillfélle att beratta allmant om kallan for I&saren. Vilken typ av
text handlar det om: artikel, film eller intervju? Kan du kort sdga nagot om innehallet?

Exempel pa presentation av kéllor inne i texten

| filmen Barnkonventionen férklarad fér barn (2021) forklaras barns
rattigheter pa ett enkelt satt sa att ocksa barn forstar.

| Tove Janssons bok Beréttelsen om det osynliga barnet (1962) laser
jag om den angsliga flickan Ninni.

| intervjun som jag gjorde med Annette Kronholm den 13 april 2022, sa
berattar hon om att vara barn pa 1970-talet och tonaring pa 1980-talet.

Hem och skola har fatt pris for vad de gjorde fér skolbarnen under
pandemin med distansundervisning, skriver Petra Miettinen i
Hufvudstadsbladet (12.4.2022).

Kom ihag

* VEM har skrivit, pratat, fotat, filmat?
* VAD heter kallan?

* VAR ar kallan publicerad?

* NAR &r kallan publicerad?



Att anvanda referatmarkorer

Referatmarkorer ar ett satt att hjalpa lasaren att skilja mellan olika kallor och roster i
din text. Lasaren ska inte behdva anstranga sig for att forsta nar du anvander en kalla
och nar du 6vergar till egna slutsatser eller asikter, erfarenheter eller exempel. Det ska
alltsa finnas en tydlig grans mellan kéllan och dig sjalv i texten.

Efter att du presenterat upphovspersonen med bade foér- och efternamn, anvander du

bara efternamnet. | mer personliga texter ar det kanske mer |dmpligt med bara férnam-
net.

Exempel pa tydliga skillnader mellan kallan och egen rost

Jansson berattar om flickan Ninni som blivit osynlig for att en tant varit
elak mot henne. Jag har sjalv exempel pa sadana elaka vuxna.

Jag tycker att det kan vara jobbigt att vara barn, men Annette minns att
det var tvartom. Jag tror att hon helt enkelt inte minns hur det
egentligen var.

Radda Barnen visar i sin artikel hur viktigt det ar med trygghet for alla

barn. Nar jag scrollar i mina sociala medier tanker jag ofta att manga
unga langtar efter just trygghet.

Bra att veta

* Vaga anvanda "jag” om dig sjalv.
* Visa tydligt pa gransen mellan dig sjalv och upphovspersonen.

¢ Anvand efternamn i de flesta fall.



Att variera anforingsverbet

Tank pa genren och innehallet i en text, da du valjer mellan neutrala och subjektiva
verb. For det mesta ar det bra att variera verbet i referatmarkéren. De neutrala verben
passar i sakliga texter och facktexter. De subjektiva verben hér hemma i texter dar du
argumenterar for en sak eller vill framféra din asikt. Verbet skrivs i presens, alltsé nu-
tid.

NEUTRALA VERB SUBJEKTIVA VERB

berattar anser
beskriver antar
diskuterar argumenterar
exemplifierar betonar
forklarar drar en slutsats om
ger ett svar pa framhaller
lyfter fram havdar
namner ifragasatter
konkretiserar instdmmer med
konstaterar intygar
refererar (till) menar
resonerar poangterar
preciserar papekar
skriver pastar
sager slar fast
uppger tror
visar (pa) tvekar
tycker
understryker
vidhaller

Tycker du att verben i listan ar svara? Lar dig nya ord. De ar alltid bra att ha, ocksa pa
andra sprak som finska, engelska och andra sprak.

Du kan ocksa anvanda en enkel anforingssats:

Enligt en undersokning...
Enligt lararnas beslut...
Enligt min mening/asikt/erfarenhet...



Att referera — skriva med egna ord

Referat ar en koncentrerad atergivning av ett innehall. Du anvander egna ord och und-
viker att kopiera eller plagiera kallan.

Referat ar inte att bara stryka vissa ord eller andra pa ordféljden i meningar. Da blir det
halvplagiat. Anvand fér det mesta bara efternamnet pa upphovspersonen efter att du
namnt kallan férsta gangen.

Exempel pa referat

Muminmamman sitter pa bryggandan. Da far muminpappan for sig att han vill
skoja med muminmamman och det ser ut som om han tanker knuffa henne i
vattnet. Ninni blir arg. Hon vill hjalpa mamman, sa hon springer fram och biter
muminpappan i svansen.

Under intervjun aterkommer Annette flera ganger till att det inte fanns mobiler
eller andra skarmar under hennes barndom. Teven var svartvit och hon hade
massor av brevvanner. Varje vardag var det spannande att se om postiljonen
kom med nagot brev.

Radda Barnens psykolog berattar att barn som varit med om krig och andra
katastrofer behover lugna och trygga lekplatser. Alla vuxna som finns pa plats
har fatt utbildning i att ta hand om barn med svara upplevelser.

Tips - "hitta egna ord”

* Las texten, lyssna pa ljudfilen, titta pa filmen.

» Stdng materialet.

* Vad minns du? Skriv ner viktiga nyckelord. Bygg sedan ut med egna ord.
* Kontrollera att du atergivit korrekt, att referatet motsvarar innehallet.



Att citera — skriva av en text

Citat ar en ordagrann atergivning av vad nagon skrivit eller sagt. Du markerar ett citat
med tva citattecken. | svenska texter har bada citattecknen samma grafiska form, som i
“citat”.

Undvik |8sryckta citat. Koppla istallet ihop citaten med din egen text. Har kan du anvan-
da anfdringssatser med kommatecken eller kolon.

Anvand citat nar du vill vara exakt eller behdver konkreta exempel. Valvalda citat kryd-
dar ocksa din egen text. Se upp sa att du inte dveranvander citat eller att de blir valdigt
langa. En text med for manga citat narmar sig plagiat och blir osjalvstandig. Din egen
rost drunknar i citaten.

Exempel pa citat

Lilla My och stirrar stint pa Ninni och vaser att "du far aldrig ett eget ansikte
forrn du lar dig att slass”. Lilla My menar att Ninnis osynlighet beror pa att hon
ar radd for allt maojligt och inte vagar visa sina kanslor.

"Allt var inte béattre forr, det var bara annorlunda” konstaterar Annette.

Radda Barnens psykolog Hanna Thermaenius berattar om en ryggsack till alla
flyktingbarn: "Gosedjuret i ryggsacken ger trygghet och lugn, man far nagot
mjukt att krama.”

Exempel pa losryckt citat — undvik!

"Allt var inte battre forr, det var bara annorlunda.” Annette tycker att manga
aldre gnaller i onddan.

Tips

* Anvand tva likadana citattecken. KALLOR

¢ Anvand citat for att krydda din text. Sprakradet. (2017). Svenska skrivregler. Stockholm: Liber.

: ° ° : Synpunkter fran larare i enhetsskolan i Nykarleby (2019-),
* Undvik manga och Ianga citat. fokusskolorna i Skrivande skola (2020-23) och Topeliusgymnasiet i

Nykarleby (2013-19).



KALLKRITIK

. S k
v #
Sa har skriver du en Kéllférteckning  °© <
T 3
3 a

Nar du gor en lista pa dina kéllor ska du besvara fragorna

VEM? VAR?

VEM har skrivit, pratat, fotat, filmat? Avsandaren kan vara en person (Jansson, Tove),
en organisation eller ett féretag (Radda barnen) eller annan grupp av manniskor som star
bakom kallan (Pedagog Varmland).

rubrik. Kursivera titel och rubrik. Dina kallor kan besta av skriven text, ljudfiler, filmklipp,
bilder eller kartor.

‘ VAD heter kédllan? Bdcker och filmer har titel. Tidningstexter och material pa natet har ofta

VAR ar kallan publicerad? Du ska ange var lasaren hittar kallan. Kéllans plats kan vara en
natadress, en tidning eller ett forlag.

‘ NAR ir killan publicerad? Har beror det p&4 om din kélla &r hamtad p& néatet (datum fér
publicering eller hAmtning), bestar av en hel bok (artal) eller ar en tidningstext (datum).

Du ordnar dina kallor i alfabetisk ordning enligt férsta bokstaven hos avsandaren. Personer anges
med efternamnet forst.

Exempel

Kallor
Jansson, Tove (1962). Beréttelsen om det osynliga barnet. Helsingfors: Schildts forlag.
Kronholm, Annette (2022). Intervju om barndomen pa 1970-talet, 13.4.2022.

Miettinen, Petra (12.4.2022). Hem och Skola prisas fér insatser under distanstiden.
Hufvudstadsbladet, https://www.hbl.fi/artikel/hem-och-skola-prisas-for-insatser-under-distanstiden/.

Pedagog Varmland (2021). Barnkonventionen férklarad for barn.
https://www.youtube.com/watch?v=niz8xIG3omg. Publicerad 21.1.2021.

Radda Barnen (u.a). Nér leken ldker — dérfor &r barnvénliga platser sé viktiga.
https://www.raddabarnen.se/vad-vi-gor/katastrofer/barnen-i-ukraina/lakande-lek/. Hamtad 13.4.2022.

Bild

@ung_pride (2022). https://www.instagram.com/p/CdaiO4wN4jG/. Publicerad 11.5.2022.



Sa har gor du — steg for steg

Har ser du samma lista pa kallor, men med kommentarer. Som du marker kan du inte alltid gbra pa
samma satt. Allt beror pa vilken typ av kalla du anvant. Pratbubblorna forklarar varfor kallan anges
just pa det har sattet.

TRYCKT BOK

Forfattarens efternamn och férnamn. Publiceringsort och forlag.

Jansson, Tove (1962). Beréttelsen om det osynliga barnet. Helsingfors: Schildts forlag.

Artal efter forfattaren. Bokens titel kursiveras.

MUNTLIG KALLA

Den intervjuades efternamn och férnamn. Rubrik saknas. Ange typen av kélla och nagot om innehallet.

Kronholm, Annette (2022). Intervju om barndomen pa 1970-talet, 13.4.2022.

Artal anges efter den intervjuade. Datum da intervjun gjordes.




TIDNINGSARTIKEL (i papperstidning eller digitalt)

Journalistens efternamn
och férnamn.

Datum da artikeln publicerades.

Ange exakt datum och inte bara artal

for artikel i en dagstidning. Artikelns rubrik kursiveras.

Miettinen, Petra (12.4.2022). Hem och Skola prisas fér insatser under distanstiden.
Hufvudstadsbladet, https://www.hbl fi/artikel/hem-och-skola-prisas-for-insatser-under-

distanstiden/.

Tidningens namn.

FILMKLIPP

Den fullstdndiga webbadressen. Datum for hamtning
behdvs inte da publiceringsdatum finns.

Avsandaren, i det har fallet ett skolnatverk pa natet.

Artal efter avsandare. Filmens titel kursiveras.

Pedagog Varmland (2021). Barnkonventionen férklarad fér barn.
https://www.youtube.com/watch?v=niz8xIG3omg. Publicerad 21.1.2021.

Fullstandig webbadress.

Datum da filmen publicerades. Datum fér hamtning behdvs inte.




ARTIKEL PA NATET

Ingen skribent namns.
Anvand organisationens namn.

Publiceringsdatum saknas.
Anvand (u.a.), utan artal. Rubriken kursiveras.

Radda Barnen (u.a). Nér leken laker — dérfér &r barnvénliga platser sa viktiga.
https://www.raddabarnen.se/vad-vi-gor/katastrofer/barnen-i-ukraina/lakande-lek/.
Hamtad 13.4.2022.

Publiceringsdatum saknas. Fullstdndig webbadress.
Anvand istallet datum da du hamtade artikeln.

BILD

Ingen fotograf néamns. Anvand organisationens namn,
har enligt anvdndarnamn med @-tecken. Fullstandig webbadress.

@ung_pride (2022). https://www.instagram.com/p/CdaiO4wN4jG/. Publicerad 11.5.2022.

Artal efter avséndare. Datum da fotot publicerades. Datum fér hamtning behdvs inte.

KALLOR
Sprakradet. (2017). Svenska skrivregler. Stockholm: Liber.
Synpunkter fran larare i enhetsskolan i Nykarleby (2019-), fokusskolorna i Skrivande skola (2020-23) och Topeliusgymnasiet i

Nykarleby (2013-19).
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KALLA
| samarl

FARDIGHETSAMNEN

Sa har skriver du en arbetsrapport °

For- och Efternamn, klass
Arbetsrapport i (skolamne)
Datum

Din rubrik

Forberedelser (stycke 1)
Beratta vad du planerade att géra och hur du startade upp uppgiften.
Namn vilka verktyg du behévde.

Arbetsprocess (stycke 2)
Beratta steg for steg vad du gjorde.
Var konkret och anvand relevanta begrepp.

Resultat (stycke 3)
Bifoga en bild eller film av produkten. Du kan ocksa fota fére- och efterbilder.
Beskriv med bildtexter.

Utvardering (stycke 4)
Utvardera ditt arbete.
Vad gick bra och vad gick inte lika bra?

Dina kallor. Anvand "Sé& har skriver du en kallférteckning”.

Tips

« Skriv i fullstandiga meningar.
* Anvand “jag” om dig sjalv.
* Anvand da-tid eller imperfekt pa verben:
“Forst plockade jag fram”, "Jag blandade fargerna”
* Kolla ”Sa har layoutar du din text” for layouten.

* Anvand "Skribentens checklista” vid bearbetning.

bete med lararna i Zachariasskolan i Nykarleby, ak 7-9.



KONSTAMNEN

> S k
Sa har skriver du en processrapport °
. 30"

For- och Efternamn, klass
Processrapport i (skoldmne)
Datum

Din rubrik

Forberedelser (stycke 1)

Beratta vilken typ av konstverk du planerade att géra och hur du startade upp pro-
cessen. Beratta var du hittade dina idéer och din inspiration. Namn vilka verktyg och
material du behdvde.

Process (stycke 2)
Beratta steg for steg vad du gjorde, hur din skapandeprocess sag ut. Var konkret och
anvand relevanta begrepp.

Resultat (stycke 3)
Bifoga en bild eller film av konstverket eller processen. Du kan ocksa fota fore- och
efterbilder. Beskriv med bildtexter.

Reflektion (stycke 4)
Reflektera dver vagen fram till ditt konstverk. Vad larde du dig? Vilka nya idéer fick du
om vad du vill skapa nasta gang.

Dina kallor (se "Sa har skriver du en kallférteckning”)
Tips

* Dokumentera ocksa din planering som skiss, tankekarta, sexfaltare.
* Skriv i fullstdndiga meningar.
* Anvand “jag” om dig sjalv.
» Anvand da-tid eller imperfekt pa verben:
“Forst plockade jag fram”, "Jag blandade fargerna”
* Kolla ” S& héar layoutar du din text” for layouten.
* Anvand "Skribentens checklista” vid bearbetning.

KALLA
| samarbete med lararna i Zachariasskolan i Nykarleby, ak 7-9.



NATURVETENSKAPLIGA AMNEN

Sa har skriver du en laborationsrapport 3 <

For- och Efternamn, klass
Laborationsrapport i (skolamne)
Datum

Din rubrik

Inledning (stycke 1)
Beskriv kort vad du vill undersoka eller mata, inte hur du kommer att utfora
laborationen.

Hypotes (stycke 2)
Skriv ner ditt antagande. Vilket resultat du tror att du far? Varfér tror du det?

Utforande (stycke 3)
Beskriv varje steg av laborationen: material och de olika momenten. Utférandet
beskriver du sa detaljerat att en annan person ska kunna upprepa din laboration.

Resultat (stycke 4)
Har presenterar du méatresultaten med exempelvis utrdkningar, tabeller, grafer, ord
och bilder.

Slutledning (stycke 5)
Utvardera. Stdmde din hypotes eller inte? Férklara ditt resultat med hjalp av relevant
teori och besvara dina ursprungliga fragor i inledningen.

Dina kallor. Anvand "S& har skriver du en kallférteckning”.

Tips

» Skriv i fullstdndiga meningar.
* Anvand “jag” om dig sjalv, men den naturvetenskapliga texten ska inte
innehalla egna asikter. Sprakstilen ar neutral och faordig, saklig och inte personlig.
* Kolla ”Sa har layoutar du din text” for layouten.
* Anvand "Skribentens checklista” vid bearbetning.

KALLA
| samarbete med lararna i Zachariasskolan i Nykarleby, ak 7-9.



KALLA

P

Sa har skriver du ett referat 0 -

- eller en sammanfattning * A
. \

For- och Efternamn, klass
Referat/sammanfattning i (skolamne)
Datum

Din kalla, anvand "Mall for kaliférteckning”

Referatet har ingen rubrik. Bérja med att sammanfatta temat och det viktigaste
innehallet i ett par meningar. Anvand en referatmarkér som "Andersson jamfor” eller
"artikeln innehaller”.

Utga fran kallans nyckelord, bygg vidare med egna ord. Du skriver i saklig ton och
har inte egna asikter. Din sammanfattning ska hanga ihop och inte besta av l6sryckta
iakttagelser.

Aterge innehallet i koncentrerad form. Kéllan kan vara en skriven text, en film, en
bild eller en ljudfil. Efter att du tagit del av kallan flera ganger, ska du fundera vad som
ar viktigast. Ta hjalp av underrubriker i en text, de ar ofta viktiga for innehallet. Fet stil i
brédtexten kan ocksa ge bra ledtradar om nyckelord.

Referatet ar kort och tydligt. Langden ar max. 300 ord. Antalet stycken beror pa
innehallet, men undvik for korta stycken.

Tips

* Anvand bara ord som du sjalv férstar. Lar dig nya ord.
* Undvik ordet “jag”.

* Skriv i fullstandiga meningar.

* Kolla "Layoutmall fér skrivuppgifter” for layouten.

* Anvand "Skribentens checklista” vid bearbetning.

| samarbete med lararna i Zachariasskolan i Nykarleby, ak 7-9.



KALLA

P
Sa har skriver du en kolumn ° <
A

o RN

Rubriken ska vacka uppmarksamhet i ditt amne

Ga rakt pa ditt amne eller din tes. Var garna personlig och tro pa dina egna
asikter, erfarenheter och kanslor. Du far till och med vara provokativ. Anvand
ordet “jag” om dig sjalv. Du ska synas i texten. Bjud pa dig sjalv, en mini-
berattelse ur din vardag eller nagot du Iast, sett eller hort.

Att du bara skriver om dina egna asikter racker inte. | det andra stycket ar det
dags att visa pa argument for varfor du tycker som du gor. Det ar alltsa viktigt att
du klarar av att motivera dina asikter eller ge bakgrund till dina erfarenheter.

Anvand kallor, alltsa nagot du har Iast, lyssnat eller tittat pa. Andras asikter eller
erfarenheter ger tyngd till dina egna. Din kalla kan vara ett poddavsnitt, en dikt,
en nyhetsartikel eller en Tiktok. Du ska alltid ange kallan och naturligtvis ar det
viktigt att vara kallkritisk. Ar din kalla seriés? Eller omvant, anvander du en
oserios kalla for att kritisera den? Allt beror pa syftet.

| det sista stycket ska du knyta ihop helheten. Ett tips ar att plocka nagot ur
inledningen, att bérja och sluta i dig sjalv. Att du plockar nagot ord eller en
formulering ur rubriken ar ocksa ett bra tips. Avslutningen far garna ge lasaren
nagot att tdnka vidare pa.

For- och Efternamn, klass
Kolumn i (skolamne)
Datum

Tips

* Anvand ordet “jag” om du syftar pa dig sjalv.

» Underteckna kolumnen med eget namn.

* Anvand bara ord som du sjalv forstar. Lar dig nya ord.

« Skriv i fullstdndiga meningar, men ibland kan en ofull
stédndig mening vara effektfull.

+ Satsa extra mycket pa rubriken som en égondppnare.

* Kolla "Layoutmall fér skrivuppgifter” for layouten.

* Anvand "Skribentens checklista” vid bearbetning.

| samarbete med lararna i Zachariasskolan i Nykarleby, ak 7-9.



)
Sexfaltaren - planera din kolumn o <
%
e V\A

ARBETSRUBRIK

e ditt forsta forslag pa rubrik

e din tes, asikt eller huvudpoéang

e slutgiltig rubrik da du ar klar
med kolumnen.

DINA ARGUMENT
e dina asikter med motiveringar.

KALLOR

e nagot du last, lyssnat eller tittat pa
e anvand garna korta citat

e ange kallan.

INLEDNINGEN - din grej!
e en handelse eller situation
e vad nagon sagt eller skrivit
e en kansla.

Anvand “jag” om dig sjalv.

ANDRAS (MOT)ARGUMENT
e andras asikter med motiveringar

AVSLUTNINGEN- ladda sista krutet!
e knyt ihop
e plocka ord eller formuleringar

ur rubriken och inledningen.



P
Sa har skriver du en recension o g
- fungerar pa roman, novell, film eller teaterforestéllning % A
$
. -

For- och Efternamn, klass
Recension (skoldmne)
Datum

Rubriken sager nagot om din asikt eller vardering

Ga rakt pa din lasning. Skriv om din asikt om nagot i boken. Forklara varfor du
tycker sa. Ge exempel ur boken for att motivera, citera garna. Bara "bra” eller
"dalig” racker inte. Fortsatt med bakgrundsfakta. Namn bokens titel, forfattare
och utgivningsar Beratta ocksa lite kort vad det ar for typ av bok, alltsa genren.

Exempel:

Plocka ut en eller nagra viktiga personer. Vem ar huvudpersonen och de an-
dra personerna inuti (personlighet, inre tankar och kanslor), utanpa (utseende,
kladsel, viktiga foremal, repliker eller handlingar) och runtomkring (personens
viktiga milj6er, foremal, farger, vader)? Vem borjar du gilla i berattelsen och
varfor? Vem bdorjar du ogilla och varfor?

Exempel:

Ga vidare till berattelsens miljoé och tid. Var utspelas handlingen och i vilken
tid? Vilka viktiga tids- och platsmarkorer vill du ndmna? Hur bra tycker du att
forfattaren lyckas ge liv at berattelsen med hjalp av miljé- och tidbeskrivningar?

Exempel:



Ett vanligt fel ar att recensenten snoar in sig pa handlingen. Presentera
bokens handling mycket kort. Plocka ut en viktig handelse, kanske en 6ver-
raskande vandpunkt.

Sammanfatta till sist dina tankar om boken. Ge den nagot slags betyg. Vem
rekommenderar du boken for? Eller varfor vill du inte rekommendera den?

Exempel:

Tips for recensionen

* Anvand garna citat for att ge smakprov pa det du skriver om,
till exempel ratt sprak, detaljerade miljébeskrivningar eller
sorgliga repliker.

+ Borja inte med “Jag har last boken XX av XX". Plocka istéallet
ett citat eller en egen upplevelse av boken.

+ Jobba pa rubriken. Lat den avsldja nagot om din vardering
eller asikt.

* Anvand “jag” om din l&sning och dina egna varderingar och
tolkningar.

KALLA
| samarbete med lararna i Zachariasskolan i Nykarleby, ak 7-9.



GENRELISTAN
P ,



Genrelistan - sa forstar du verktygs-
backen!

Har far du definitioner pa en del av genrernai affischen
"Hitta ratt i Verktygsbacken!”. Ordet "genre” kommer
frénfranskan och betyder "sort” eller "typ”. | det har
sammanhanget betyder genre det samma som texttyp
eller typ av text. | affischen ingdr massor med genrer,
sadana du laser och skriver i skolan.

Affischen delar in olika typer av texter i
* asiktsgenrer
* faktagenrer
* berattargenrer.

Den hir genrelistan féljer sammaindelning. Ordeni
genrelistan foljer alfabetisk ordning.

Det ar bra att ha koll pa genrerna. Om du ska skriva en
fackuppsatsi historia, sa fungerar detinte sd bra med
dina egna asikter eller berittelser fran ditt eget liv. |
fackuppsatsen géller fakta, att anvanda kallor och vara
kallkritisk till de kallor du valt. Om du ska argumentera
med egna asikter i en fraga, sa fungerar detinte att bara
sammanfatta vad andra skrivit eller sagt om samma sak.

| genrelistan far du definitioner pé en del av affischens
genrer, alltsd en ndrmare beskrivning av genrens funk-
tion, utseende, sprakstil och i vilka sammanhang den kan
férekomma. Manga genrer har sina rétter i sa kallade
gammelmedier, alltsa pappersboken och papperstid-
ningen. Natet och digitaliseringen har gett nya genrer
och ocksa nya mixer av de klassiska genrerna. Nagra
typiska skolgenrer f6r skrivuppgifter i skolan finns ocksa
med pa listan. Dessa ar skrivnai blatt i affischen "Hitta
ratti Verktygsbacken!”. | genrelistan har nagra typiska
skolgenrer markerats med samma bl farg. Nagra skriv-
tips till dig ges i gula tipsrutor.

ASIKTSGENRER - texter som

argumenterar, reflekterar,
paverkar, provocerar,
underhaller

INSANDARE

ar en asiktstext som &r skriven av en tidningsla-
sare. Har vill skribenten uttrycka sin asikt eller
vicka debattienfraga. Hen skriver som pri-
vatperson eller som representant fér ett yrke,
en organisation eller annan grupp. Skribenten
undertecknar med fér- och efternamn.

Inséndarsidan &r en plats fér yttrandefrihet och
demokratiska rattigheter. Tidningen har dnda
ratt att redigera och férkortainséndare. Tid-
ningen har ocksa ratt att av olika orsaker avsta
fran publicering. Ett asiktsinlagg pa sociala
medier eller i ett diskussionsforum kan ses som
en motsvarighet till tidningens inséndarspalt.
Daremot saknas ofta ett redaktionellt filter som
ansvarar fér innehallet. Anonymainldgg och
kommentarer leder tyvarr rétt ofta till osunda
debattklimat.

KOLUMN eller KRONIKA

ar en personlig asiktstext. Kolumner kan finnas
pa tidningens ledarsida, pa sport- eller kultur-
sidorna. Kolumnisten eller krénikéren valjer
oftassjalv ett aktuellt tema eller ndgot som hen
brinner fér. Kolumnen skrivs av tidningens egna
journalister eller av vidtalade kolumnister med
intressanta bakgrunderiyrken eller andra
synliga rolleri samhéllet.

Stilen varierar mycket i kolumner. Kolum-
nisten véljer sjalv om hen vill vara informativ,
faktabaserad, personlig, privat, provocerande,
emotionell, argumenterande, underhéllande,
kritisk eller ironisk. Kolumnistens egen rést ar
ofta tydlig. Ordet “jag” anvénds gérna. Tidning-
en kan férse kolumnen med en kommentar,
som understryker att asikterna ar kolumnistens
egna och inte tidningens allménna linje.

Kolumn och krénika &r idag nadrmast synony-
mer. Kolumn anvénds ofta i finlandssvenska
medier, medan kronika &r vanligare i Sverige.



KASERI

adr en tidnings humoristiska spalt. Kdséren kan
ha som syfte att underhalla men dven paverka
en asikt pa ett humoristiskt satt. lroni eller
sarkasm &r ocksa réatt vanligti en kdserande stil.
Kasérer anvinder ofta pseudonym.

LEDARE

dr en siktstexti en aktuell fréga. Ledaren &r
en tidningens tyngsta asiktstext. Den skrivs av
en chefredaktér eller av en erfaren ledarskri-
bent. Ledaren visar pa tidningens asikterien
fraga, skribentens egna asikter lyfts inte fram.
Darfor anvénds sallan ordet "jag” eller uttryck
som "enligt min mening” och "min &sikt ar att” i
ledarspalten.

PODD, BLOGG och VLOGG

ligger de klassiska asiktstexterna ndra men har
utvecklats vidare pa natet. Idag har vi genrer
som podd, blogg och vlogg, som friskt blandar
skriven text med ljud, tal, film och bild. Vem
som helst kan producera innehall pa natet. Det
gor attingen redaktion eller ndgot férlag star
bakom innehallet, vilket i sin tur gér att texter-
na kan innehalla en blandning av fakta, egna
asikter och berittelser. Faktagranskningen kan
ocksa vara svag, det finns inga hinder for falska
fakta och konspirationsteorier.

Idag érinfluencers eller influerare viktiga
trendsattare och asiktsbildare. Det &r viktigt att
inse skillnaden mellan d& en journalist skriver
asiktstexter och nér influeraren postar inlagg
pa exempelvis Tiktok eller Instagram. Influ-
erare producerar ofta kommersielltinnehall
f6r marknadsforing, de far alltsa betalt for sina
inldgg och gér reklam fér ett féretag eller en
produkt. En journalistinom public service far
inte ha kommersiella syfteni en journalistik
som ska vara saklig och objektiv.

RECENSION

dr bade information om och vardering av ett
verk inom exempelvis litteratur, bildkonst, film
eller musik. Det recenserade kan vara en bok,
konsert, film, konstutstallning, teaterfrestall-
ning, musikrelease, datorspel eller ndgot annat
konstnérligt.

En recension innehaller
* ett referat/en beskrivning av
handlingen och innehéllet
* en analys av innehallet
* en personlig vardering, alltsa
recensentens egen bedémning.

Recensenten kan jobba pa tidningen eller vara
frilans. Privata bokbloggare och -poddare &r
ett slags recensenter pa eget initiativ, men de
kan trots det ha stor paverkan pa sina ldsare.

REKLAM

vadjar oftatill vara kanslor i bild och text, film
och ljud. Reklamens viktigaste mal, som kan
vara vl dolt, &r att locka till kop eller konsum-
tion av produkten. Malgruppen &r ofta avgrén-
sad eller &tminstone noggrant genomténkt av
marknadsféraren.

Reklamen har kommersiellt syfte, den vill sélja
och knyta positiva varden till en produkt. Den
strévar efter att vicka uppmarksamhet, intres-
se for eller en langtan efter nagot. Reklamen
har som avsikt att skapa och tillfredsstélla en
livsstil hos konsumenten. Reklam &r képta
spaltmetrar eller kdpt sé@ndningstid. Den som
betalar far utrymme att marknadsféra och
ensidigt framhéva sin produkt, férutsatt att man
inte talar illa om konkurrenten.

Idag férekommer ocksa en genre som langt
paminner om den sakliga artikeln meninne-
hallet &r en kopt, vinklad annons. Genren kallas
for innehallsmarknadsféring och texten maste
enligt lag férses med etiketten annonsifall den
publiceras i till exempel en dagstidning. En
annan ny form av reklam &r den som influerare

i sociala medier géri samarbete med olika
varumirken.



Tips

Da du skriver recensioner i skolan

* Tank pa att din ldsare vill veta vad du tycker och tanker om boken. Lasaren &r

ocksa intresserad av din analys.

* Undvik langa referat av handlingen, alltsa vad boken handlade om. Ett par
sammanfattande meningar kan récka, till exempel direkt efter inledningen.

* Undvik att bérja med "Jag har last...". l inledningen kan du i stallet beratta om din
egen lasupplevelse eller anvinda ett citat ur boken.

* Latdin vardering eller dina asikter om boken synas redan i rubriken.

FAKTAGENRER - texter som
informerar, utreder, aterger,
instruerar

ARTIKEL

ar ett samlingsbegrepp fér journalistiska texter.
Artikeln &r lngre &n notisen. Den &r saklig,
informativ och utredande. Journalisten ska vara
objektiv och inte ta stéllning. Fér att journa-
listen ska astadkomma olika vinklingar och
perspektiv pa temat, dr intervjuer med olika
personer vanliga.

| dagstidningar ar nyhetsartiklar viktiga,
eftersom de redogér for aktuella handelser. En
annan typ ar debattartikeln, som vill vacka en
fragaeller borra djupare i problem och misstér-
hallanden. Artiklar skrivs inom olika @&mnes
omraden och kallas da fér exempelvis sport-
artikel, populérvetenskaplig artikel, inrenings-
artikel, livsstilsartikel. Faktarutor, tabeller och
andra grafiskainslag ingar ofta fér att ytterliga-
re férklara innehallet.

DEFINITION

ar en kortfattad, exakt beskrivning av ett be-
grepp. Skolans olika laro&dmnen har sina egna
viktiga begrepp, som larare ofta definierar och
torklarar. | prov kan det férkomma definitions-
uppgifter.

ESSASVAR

arettlangre provsvar i skolan, oftai ett realdm-
ne som historia, religion eller samhéllskunskap.
Du skriver i hela meningar. Om texten &r léng
delar duin denistycken. Texten &r logisk och
véldisponerad med inledning, avhandling och
avslutning.

Det ar viktigt att ha koll pa uppgiften och vad
denfragar efter. Anvand bara séddan infor-
mation som svarar pa uppgiften, lamna bort
resten. Skrivinte om dina personliga asikter
och erfarenheter om inte uppgiften fragar
efter sddant. Du ska alltsa sallan anvénda ordet
“jag” i ett essésvar.

Essasvar skainte blandas ihop med genren
essa. | Sverige anvénds inte ordet "essasvar”
utan "langre provsvar”, sad man kan séga att
ordet &r en finlandism fér finlandssvensk skola.




Tips

Da du svarar pa definitionsuppgifter i prov

* Skriv i hela meningar. Anvind endast ett par, tre meningar i svaret.
* Inled med begreppet som ska definieras: "Korrosion ar...”

* Konkretisera med exempel.

GRAFIK - tabell, diagram, graf, karta
innehéller storamangder information i form av
bilder, kurvor, symboler och staplar. Istéllet for
att beskriva detaljer ochssiffror i ord, sa fangar
grafiken upp data, statistik och méatresultat pa
ett mer effektivt och visuellt satt.

LEXIKON, ORDBOK eller
ENCYKLOPEDI

ar olika typer av uppslagsverk som aterger kor-
ta artiklar i alfabetisk ordning. Uppslagsverk
&r av olika slag och kan samla information om
sprak och ord, olika &mnesomraden, historiska

Tips

Da du skriver essédsvar i prov

* Las uppgiften. Ringain viktiga nyckelord.

skeenden och personer. For att en sékning ska
lyckas &r det viktigt att du anvénder ratt typ av
uppslagsverk. P& natet finns ocksa massor av
sokverktyg.

LAROBOK eller LAROMEDEL

ar en viktig genre i de flesta skoldmnen.
Laroboken finns for att ldra ut nagot, den har
ett pedagogiskt syfte. Liroboken ska vara
anpassad efter mottagarna da det galler sprak
ochinnehdll. Ett liromedel kan vara tryckti
pappersform eller vara publicerat som e-laro-
medel.

* Skriv upp nyckelorden pa ett papper. Goér en tankekarta eller punktuppstallning utgdende

frén orden. Vad vet du om dina nyckelord?

* Fundera pa:

o Vad skajag skriva? Alltsa: vad hér till uppgiften?

o Vad skajaginte skriva? Alltsa: vad ligger utanfér uppgiften?
* Stryk sddant i din tankekarta som inte hor till uppgiften.
* Skriv ditt svar. Kolla med jamna mellanrum pa uppgiften.

* Stall frégorna:
o Anvénder jag nyckelorden?

o Haller jag mig fortfarande till uppgiften?



NOTIS

ar ett kort meddelande om en hiandelse eller en
nyhet, oftai en dagstidning. Notisen ar saklig
och refererande, den innehaller séllan inter-
vjuer.

Notisen informerar dig som ldsare

i nagra 3 meningar om
* VAD som hént
* VAR och NAR nagot intraffat och
* VEM som érinblandad.

Varianter av notisen ar familjeannonser, féren-
ingsmeddelanden, kommunala kungérelser,
nekrologer och meddelanden till allménheten.

PRESENTATION

dren mix av text, bild, film och ljud. Nar du
framfor en muntlig presentation i klassen
anvander du din rést och ditt kroppssprak,
samtidigt som du kan ha stéd i ett presenta-
tionsverktyg sd@som Powerpoint eller Google
presentationer. Texten skriver du oftasomen
punktuppstéllning.

PUNKTUPPSTALLNING

dr en sammanfattande lista. En punktuppstall-
ning ska férenkla och innehalla fa ord. Syftet
med punkterna ar att lsaren snabbt ska upp-
fattainnehallet. Darfor &r det viktigt att listan
ar lattlast. Punktuppstéllningen &r en vanlig
genreivisuella presentationer.

Tips pa hur du layoutar korrekta punktuppstall-
ningar hittar dui skrivstédet "Sa har skriver du
en punktuppstillning” (s. 44).

RAPPORT

ar en saklig redogérelse f6r en undersékning
eller ett genomfort arbete. | skolan skriver du
laborationsrapporter i naturvetenskapliga
dmnen. D& redogér du fér genomférandet och
resultatet av en laboration. Har blir det viktigt
med ett sakligt och exakt sprak, noggrannhet
hor till ett naturvetenskapligt skrivande. |
konst- och fardighetsamnen skriver du process-

och arbetsrapporter. De hir beskriver ocksa
din arbetsprocess, men ofta finns det ett tillagg
dar du utvarderar ditt eget arbete. Du hittar
skrivstod fér de olika typerna av rapporter pa

sidorna (s. 67-69).

REPORTAGE eller FEATURE

ar en klassisk tidningsgenre men kan ocksa
goras som film och radio. Reportaget innehall-
er miljd och manniskor. Journalisten behéver
inte vara objektiv, utan tillats ha asikter, vara
underhallande eller konstnérlig. Journalisten
far farga texten med stamningar och kanslor.
Skribentens egen rést kan vara tydligare anii
den strikta nyhetsartikeln.

Stamningsskapande foton och faktarutor &r
typiska fér reportaget. Grafik, tabeller och
bildkollage kan ocksa férekomma. Det finns
resereportage, personportratt och samhallsre-
portage. En kategori dr ocksa livsstil (feature)
med modereportage, matlagnings- och inred-
ningsreportage.

VETENSKAPLIG TEXT

strévar efter att vara en strikt objektiv fakta-
text. Den vetenskapliga texten grundar sig pa
teori, forskning och stréngt granskade forsk-
ningsresultat. Det &r inte godkant att bygga
vetenskaplig text pd egna erfarenheter eller
asikter. Genren kan besta av kortare artiklar,
langre akademiska avhandlingar och forsk-
ningsrapporter.



BERATTARGENRER - texter som

beror, paverkar, belyser, fantiserar,

provocerar, dokumenterar, under-
haller, skapar nytt

Berattargenrernainnehaller skénlitteratur.
Skénlitteraturen &r en brokig samling texter
som kan vara allt fran sjélvbiografier, historis-
ka romaner till fantasy, dikter och musikaler.
Skénlitteraturen delas traditionelltinitre
stora underkategorier: epik, lyrik och drama-
tik. Det finns manga satt att dela in skonlitte-
raturen. Den hir indelningen har rétternai
antikens Grekland.

EPIK

bestar grovt sett av romaner och noveller dar
sjalva berattelsen star i centrum. Graden av
fiktion, alltsa hur pass pahittad en beréttelse
ar, varierar mycket. Romaner &r enkelt sagt
l&nga berattelser, medan novellen &r korta
beréttelser.

Epiken kan delasiniménga genrer. Du hittar
exempel pa episka genrer i Verktygsbacken

och boxen med EPIK/PROSA/BERATTEL-

SER. Begreppen epik, prosa och berittelser
ar synonymer.

LYRIK

ar texter med det mest varierade innehallet
och den mest splittrade formen. Lyriken kan
lite slarvigt delas ini traditionell och modern
lyrik. Den traditionella lyriken har ofta en
bunden form med rytm och rim, strofer och
regelbundna radindelningar. Den moderna ly-
riken har egentligen inga begrénsningar vare
sig till formen eller innehallet. Allt &r méjligt
ochinget kan egentligen varafel om du sjalv
vill skriva lyrik!

Lyriken gréver oftai kanslor och uttrycker sig
symboliskt med metaforer. Musikgenrerna lig-
ger nara lyriken, da texterna ofta bestar av rim
och rytm. Du hittar exempel p& undergenrer
till lyriken i Verktygbacken och boxen LYRIK/
POESI/DIKT. Begreppen lyrik, poesi och dikt

ar synonymer.

DRAMATIK

ar texter som skrivs for att visas upp for en
publik. Den skrivna texten for teater eller

film kallas f6r manuskript. Manus innehéller
repliker (vad skddespelarna ska séga) samt
scenanvisningar (hur skadespelarna ska agera
eller hur scenen ska se ut). Film- och scen-
konstgenrerna dr manga, i Verktygsbacken
ndmns bara ndgra. Begreppen dramatik och
scenkonst &r synonymer.

3Svar: Alla material i Skrivande skola far laddas ner och anvandas fér skrivuppgifter och framtida studier. :)
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L nX

FD, modersmalslirare Annette Kronholm har arbetat heltid som projektledare f6r Skrivande skola (2020-23). Hon &r dis-
puterad i skrivpedagogik och har lang skrivpedagogisk erfarenhet som modersmalslarare och kurslérare i kreativt skrivande,
samt som skrivhandledare och lararutbildare. Sin femtiodrsdag firade hon med att en andra géng avlagga studentexamenspro-
veti modersmal och litteratur. Férst som 30-&ring vdgade hon tala om sig sjélv som en skrivande ménniska. Hon &r ordférande
tor Svenska modersmalslararforeningeni Finland rf. (2018-23) och censor i studentexamensprovet i modersmal och litteratur
(2023-). Under projektaren har Annette Kronholm varit tjinstledig fran sitt arbete som lektor i modersmal och litteratur vid
Topeliusgymnasiet i Nykarleby.



Skrivande skola (2020-2023) ar ett skrivpedagogiskt projekt fér den svensksprakiga grund-
laggande utbildningen i Finland. Projektets 350 larare har tillsammans med skrivpedagog
Annette Kronholm arbetat kollegialt och kollaborativt fér handfasta och anvédndbara skrivstéd.
Férutom att den har handledningen publiceras i pappersformat finns den i sin helhet p4 pro-
jektets hemsida www.skrivandeskola.fi. Dér kan ocksa alla skrivstéd och mallar laddas ner som
enskilda dokument. Materialet far fritt anvéndas i undervisningssyfte.

| en skrivstdrkande skola utgar vifran att alla larare &r skrivlarare, dar
savél elever som larare skriver och laser ofta och mycket. Den explicita
skrivundervisningen sker i allaldrodmnen i form av generell men ocksa
amnesspecifik skrivundervisning. Verktygsbacken ar fylld med skrivpe-
dagogiska verktyg, konkreta skrivstéd och genremodeller fér lararens
stéttning och elevernas skrivarutveckling. | en skrivstarkande larmiljé kan
alla vuxna, ocksa vardnadshavarna, vara skrivande forebilder i vardagens
skrivande.

Samtidigt som Skrivande skola férséker identifiera ramar fér skolans skri-
vande préglas natets textvarldar av flyktighet och snabb féréandring. Inte
minst Al och chattbotar utmanar skrivundervisningens plats och skrivpe-
dagogens roll som aldrig férr. | ett spanningstalt mellan Al som fuskmaskin
och skrivkompis behévs kollegialt skrivstarkande och skrivpedagoger

i alla @mnen och pa alla skolstadier. Las- och skrivkunnighet &r en fram-
tidskompetens for att som skrivare bibehalla 4gandet av egen text.

Svenska modersmélslararféreningen i Finland r.f. initierade Skrivande skola. Projektet
torverkligades under &ren 2020-23 i samarbete med Sydkustens landskapstorbund r.f.
som huvudman. Svenska kulturfonden och Svenska folkskolans vanner var finansiarer.

www.skrivandeskola.fi



